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Las nuevas teorías de crecimiento económico enfatizan que el conocimento 
es producido por decisiones individuales de inversión para producir nuevo 
conocimiento ... [lo que es,] sin duda alguna, un fenómeno de creciente im­
portancia en la economía. 

Kenneth J Arrow 

sta afirmación de Arrow no sólo se refiere a la relevancia del 
"conocimiento" para la nueva teoría del crecimiento; expresa 
una verdad: las decisiones individuales para producir ciencia 
tienen cada vez mayor importancia en la teoría económica. 

Las investigaciones relacionadas con los temas de crecimiento econó­
mico han tenido un gran auge en la última década. Para comenzar, se 
investiga el proceso del conocimiento humano como base para el avance 
de la ciencia; con este objeto se aborda el tema de la teoría del conoci­
miento en la educación. 

Debe realizarse, en primera instancia, una apreciación básica entre 
tres conceptos que tienden a confundirse entre sí: los datos, la informa­
ción y el conocimiento. Comencemos por los dos últimos, la diferencia 
fundamental entre información y conocimiento está en la distinción entre 
informarse y conocer. Para informarse una persona puede ver un documen­
tal de televisión, leer un diario o un libro, escuchar las noticias, en fin, recibir 
datos y desarrollarlos en información. Conocer, a diferencia de informarse, 
implica comprender lo que se recibe por medio de la información. 

Leer, tener acceso a lo que otras personas realizan u obtener la oportuni­
dad de enterarse sobre diversos acontecimientos, contribuye a la comprensión 



de los fenómenos personales y so­
ciales. Para tener la posibilidad de 
comprender los diversos temas de 
la ética, el arte, la cultura o la 
ciencia, es necesario informarse y 
para eso, es necesario tener acceso 
a las bases de datos y sus fuentes 
(fuentes de toda índole: bibliotecas, 
hemerotecas, internet, etc.). Por 
este motivo, la disponibilidad de 
acceso a los datos y a la informa­
ción es indispensable para el cono­
cimiento. Por ende, la información 
es la materia prima básica para el 
conocimiento y los datos, a su vez, 
la materia prima de la información. 

Adicionalmente a los datos, la 
información y la compresión y, la 
lectura, la escucha, la creatividad 
y la contribución a la producción 
de bienes y servicios constituyen 
unos nuevos factores en el desarro­
llo y transformación de los datos y 
la información (Figura 1 ). 

En la universidad el estudian­
te puede aprender algunas herra­
mientas ( aprehensión, análisis , 
síntesis, generalización, etc.) que 
ayudan a su proceso de compren­
sión y, a su vez, puede desarrollar 
su creatividad. A través de la apli­
cación de estas herramientas y el 
aporte creativo de su mente puede 

contribuir al proceso y producción;:·;" 
nuevos de bienes y servicios. Esta 
actividad se llama: labor científica. 

El concepto tradicional de la­
bor científica según Thomas Kuhn 
ees el siguiente: 

"En su mayor parte, la práéti-. 
ca científica es una compleja y la­
boriosa operación de limpieza que 
despeja el camino abierto por los 
avances teóricos más recientes y 
gracias a ella se preparan los pun­
tos esenciales para el siguiente 
avance". En este sentido, la infqt .. 
mación por educación universita:.. 
ria representa los avances teóricos 
alcanzados hasta entonces, la la­
bor científica realiza la "limpie­
za" de esta información y el pro­
ducto científico hace la vez de in­
formación para otros 
(paso 5 a paso 1, Figura 1 ). , 
diferencia con la definición tradi­
cional es la inclusión de los concep­
tos de creatividad y producción de 
nuevos bienes y servicios. 

En contraposición a esta labór s~ , 
encuentra la "rentística", activid 
que no crea ni produce ni proce's 
nuevos bienes o servicios, sino que, 
consiste en utilizar la información, 
las lecturas y el conocimiento en su 
divulgación o aplicación directa o in-

~. FJG;RA ]. P ROCESO Y DESARROLLO DE LA INFORMACIÓN EN PROCESO Y PRODUCCIÓN NUEVOS 

DE BIENES Y SERVICIOS. 

directa de la producción de los bie­
nes y servicios preexistentes en el 
mercado. En otras palabras, se limi­
ta a una tarea que comprenda alguno 
de los pasos primero a tercero de la 
Figura 1 pero es dirigida a la produc­
ción y proceso de bienes y servicios 
ya existentes en el mercado. 

En pocas palabras, la educación 
universitaria cumple con tres obje­
tivos esenciales para el avance y de­
sarrollo científico: · 

1. Transmitir información. 
2. Alimentar, .aüecuar y avan:,· 

zar en esa información, a través de 
la investigación. 

3. Contribuir, por medio de la 
investigación, a 
producción d . 
públicos o pri 

Ahora b" 

De un lado, los profesiona 
"científicos" generan un pago por 
ávanzar en la información por edu­
cación universitaria por medio de 
la creación y contribución al pro­
ceso y producción nuevos de bienes 
y servicios privados o públicos. 

· De otro lado, se les denomina 
"rentistas" a los profesionales que 
ge-neran un pago por haberse infor­
mado y haber llevádo a cabo un pro­
ceso de aprehensión, comprensión y 
aplicación del conocimiento en 
procesos de producción pre­
existentes en el mercado. Se les 
identifica como rentistas pues son 
los propietarios de un insumo bási­
co para desarrollar el conocimiento 
y la ciencia: la información. 



onoc 
la p ,., · ción 

preexiste tentatá un·:pago en 
forma derefüa. 

Ahora, ¿por qué escoge el pro..­
fesional uno u otro pago? La res­
puesta es sencilla: depende de la 
actividad que represente mayores 
ingresos .. Este es el caso en que 
aplica la racionalidad de la maxi­
mización del ingreso, porque en sí 
misma la elección para desarrollar 

ca 
• . .• ' , .tf 

aJo respejoto , ros 
igní}foa qlfe'j..en 
· uniélad cientí#, 
}Íina € ·. ;..;~J. 

c ............. """"·""· de tesis, artí­
~:vistas especializadas y 

aborátoiíos es pequeña, existen 
pocos. profesores y estudiantes 
dedicados a investigar, pocos 
centros de investigación y, en 
general, existe una baja produc-
ción científica, en todas sus ma­
nifestaciones, respecto a otros 
países; lo que en la sociología 
de la ciencia se llama una "co­
munidad científica de pares o de 
árbitros" reducida. 
Por ejemplo, para el caso de la 

ciencia económica, mientras que la 
American Economic Association 
tiene catalogadas 628 líneas de in-

vestigación y tiene una historia del 
pensamiento económico de aproxi­
madamente 100 años, en Colombia, 
"Antonio García es el fundador del 
Instituto de Ciencias Económicas 
en 1945, adscrito a la Facultad de 
Derecho de la Universidad N acio­
nal, el cual serviría de base a la [pri­
mera] Facultad de Economía" . 

. ñ) La productividad marginal del 
producto científico se halla en 
la etapa de . rendimientos cre­
cientes o, en . otras palabras, lo 
que significa que una inversión 
de x. ca '.·. ,. \ de recursos en 

Y=A(R) F(K,L,R). Donde Res 
el stock de resultados del gasto e~ 
investigación (conocimiento) por 
parte de los individuos o de las 
empresas, K es el capital, L es el 
trabajo y A(R) es el stock público 
de conocimiento y Y el producto. 

La inversión en investigación 
R (por parte de la empresa priva­
da o pública) vierte sus resultados 
en el stock público de conoci­
miento, A(R). El conocimiento 
genera efectos vertederos ( spillo­
ver efects) sobre la sociedad. Los 
efectos consisten, por tanto, en 
que la inversión en conocimiento 
contribuye a la producción de los 
bienes o servicios públicos y éstos, 
en el caso colombiano, cuando la 

(1) Para la escuela fisiocrática y los clásicos como Smith, Ricardo y Marx, un factor básico de producción es la tierra y sus 
propietarios son los terratenientes. · 



inversión en investigación se dobla, 
se multiplican por un número mayor 
que dos. 

iii) No todos los profesionales tie­
nen las condiciones para ser ren­
tista o científico, ni todos los 
que tienen las condiciones 
tienen los medios para serlo. 

iv) El producto científico es un fac­
tor de otra producción más agre­
gada, que es la producción total 
de la economía. 

¿En qué consiste la inequidad en 
el financiamiento de la educación 
universitaria? La inequidad en el 
financiamiento de la educación uni­
versitaria se presenta cuando no 
existe un adecuado sistema de 
créditos (becas) de ayuda financiera 
para cualquier individuo que desea 
continuar sus estudios universita­
rios y no le es posible asumir los 
costos de su formación superior. Un 
sistema equitativo no discrimina, y 
menos aún, en el caso colombiano, 

~ FIGURA 2. SITUACIÓN DEL ADMITIDO 

cuando toda inversión en capital 
humano científico es beneficioso 
socialmente, a los rendimientos cre­
cientes de dicha inversión ( supues­
tos i y ii respectivamente). 

El problema de equidad en la 
educación universitaria puede ana­
lizarse desde el caso de un admiti­
do en una universidad pública con 
sistema de créditos educativos. El 
admitido se enfrenta con la siguien­
te encrucijada (Figura 2): 

El admitido no podrá optar por 
continuar sus estudios si la situación 
económica familiar o individual es 
insuficiente para alcanzar a cubrir 
los costos de la educación univer­
sitaria. Se le puede presentar la mis­
ma situación en determinado punto 
de la carrera. Algunas veces, las 
únicas opciones pará la población 
colombiana con bajos ingresos, se 
limitan al mercado de trabajo o, en 
muchas ocasiones, al desempleo. 
Los costos de educarse son, sin lu­
gar a dudas, uno de los principales 

~ FIGURA 2A. 

obstáculos para la educación uni­
versitaria de esta población. 

El crédito, como solución al an­
terior problema, intenta igualar las 
oportunidades de educarse entre los 
estudiantes de estrato social más 
bajo y más alto de los admitidos en 
la universidad; o, lo que es lo mis­
mo, aumenta la equidad,2 de tal for­
ma que la mayoría ( o en el mejor 
de los casos, la totalidad) de los ba­
chilleres pueden optar por proseguir 
su educación universitaria al ser ad­
mitidos en la universidad. 3 

Pero entonces, ¿qué papel cum­
plen los créditos (becas) en la elec­
ción de ser rentista o ser científi­
co? Como el proceso y desarrollo 
de la información por educación 
universitaria en producción de 
nuevos bienes y servicios requiere 
de un mayor esfuerzo en trabajo 
humano que el rentismo (Figura 
2a), puesto que no todo rentista 
puede ser científico pero quien es 
científico fue ( o hubiera podido ser) 

(2) El término de equidad se interrelaciona en este estudio con el concepto de la justicia y se encuentra enmarcado en el segundo 
principio de justicia de John Rawls. Los dos principios de Rawls de la justicia con equidad son: 
J. Todas las personas tendrán un derecho igual al sistema total más extenso de libertades básicas igualitarias compatible con un sistema 
similar de libertad para todos. 
2. Las desigualdades sociales y económicas deben arrglarse de tal modo que sean: -para el mayor beneficio de los menos privilegiados 
y, -asignadas a cargos y posiciones abiertas a todos en condiciones de una justa igualdad de oportunidades. 

(3) "En los países desarrollados el estrato poblacional que accede a la universidad está entre el 5 y 8% de la población total. En los 
países en vía de desarrollo, el porcentaje no supera el 3%, con algunas excepciones. 



rentista, cuando se sometan a una 
mayor competencia las actividades 
rentistas perderán progresivamente 
sus beneficios ( su tasa de ganancia 
tenderá a cero). 

El quid del asunto consiste en­
tonces en bajar el costo de oportu­
nidad de ser científico; es decir, que 
los beneficios de ejercer las activi­
dades rentísticas bajen a medida que 
el sistema inequitativo se convier­
te, progresivamente, en un sistema 
equitativo. 

La influencia negativa del siste­
ma inequitativo sobre la nueva pro­
ducción de bienes y servicios con­
siste en que si el acceso, ingreso y 
permanencia a la información por 
educación universitaria (monopo­
lio) es exclusivamente de un sector 
socio-económico, se afecta la capa­
cidad de entendimiento y compren­
sión de la población que no pudo 
continuar su educación universita­
ria. Así como a la producción de 
nuevos bienes y servicios, ya que 

no se estaría aprovechando la pro­
ducción potencial que se podría 
generar si todos los estratos sociales 
se educaran en la universidad. 

Rodolfo Llinás describe debida­
mente este fenómeno como la ne­
cesidad de crear "un nuevo ethos 
cultural, el cual permita la maximi-

zación de las capacidades intelec­
tuales y organizativas de los colom­
bianos". En consecuencia, existiría 
una sub-producción pues no todos 
los sectores ingresan y permanecen 
en la educación universitaria. 

La inequidad en el sistema de 
educación universitaria afecta la ca­
pacidad de entendimiento de los fe­
nómenos socio-económicos, familia­
res, personales, biológicos, cultura­
les, etcétera, de las distintas clases 
sociales y, por ende, influye negati­
vamente sobre su capacidad de com­
prender, crear y contribuir a la pro­
ducción de nuevos bienes y servi­
c10s. 

Además , la comprensión es 
esencial en la explicación de una de 
las nociones más complicadas de 
entender en ciencias sociales: la 
libertad: una condición necesaria 
para que un ser humano sea libre es 
que tenga conciencia de sus 
necesidades objetivas , reales e 

intuitivas. Para lograrlo, el indivi­
duo debe comprender los fenóme­
nos sociales y personales que le ro­
dean. Por este m(_)tivo , la mono­
polización de la información por 
educación universitaria es un pun­
to tan serio e importante para una 
sociedad democrática, libre y jus-

17 

ta; es, como lo señala Fernando 
Savater, el miedo a la libertad de 
los demás: 

"Muchas personas renunciarían 
con gusto a su propia libertad 
con tal de que los otros tampo­
co disfrutaran de ella: así las 
cosas serían en todo momento 
como tienen que ser y sansea­
cabó, mi libertad es peligrosa, 
porque puedo utilizarla mal y 
hacerme daño a mí mismo; la de 
los otros no digamos, porque 
pueden emplearla en hacerme 
daño a mí. ¿No será mejor 
acabar con tanta incerti­
dumbre?". 

En cambio, cuando existe un sis­
tema equitativo, la actividad rentís­
tica se torna más competida a me­
dida que la información por educa­
ción universitaria se generaliza a 
todas las clases sociales. En efec­
to, la oferta por enseñar, divulgar o 
aplicar la información por educa-

ción universitaria en la producción 
aumenta, pues la sociedad ya tendrá 
el suficiente capital humano rentís­
tico. Los individuos se habrán 
capacitado lo necesario en lecturas 
y conocimiento para preservar las 
actividades productivas preexisten­
tes en el mercado a causa de la 



equidad en la educación y los efec­
tos vertederos del conocimiento. Un 
ejemplo de "efecto vertedero de ca­
pital humano" se presenta cuando 
una empresa, de una industria cual­
quiera, importa tecnología. Dicha 
empresa tendrá que capacitar a un 
determinado número de empleados 
para que puedan aplicarla y, si las 
demás empresas les interesa el cam­
bio técnico para aumentar su pro­
ductividad, éstas importarán dicha 
tecnología y contratarán al capital 
humano ya capacitado en la otra · 
empresa para ahorrarse los costos 
de capacitación; con este mismo ra­
ciocinio procederán el resto de 
empresas y, de esta forma, el 
conocimiento tecnológico se verti­
rá a toda la industria. 

En general, muchos procesos 
que se aprenden en la universidad 
se vierten a la sociedad, por ejem­
plo, por medio de la desescolari-

zación de la educación universi­
taria que translada a la sociedad 
civil a través de talleres, cursos de 
divulgación, libros, seminarios, 
etcétera. El conocimiento (la com­
prensión) será un capital social y 
no un privilegio de unos pocos; de 
esta forma la sociedad civil apren­
de, comprende y transforma su 
realidad. 

El presente estudio, no obstan­
te, no quiere dar la apariencia de ser 
un juicio ético en contra del rentis­
mo. No. Tampoco pretende validar 
la extinción del rentismo por educa­
ción universitaria. El asunto: la in­
equidad en el sistema educativo 
debe desaparecer para que las acti­
vidades rentistas y científicas pue­
dan desarrollarse indistintamente, 
en bien de la sociedad y sin 
sacrificar la nueva producción de 
bienes y servicios para el país. 

EL DESARROLLO DE LAS CAPACIDADES TRAE CONSIGO 

UN INCREMENTO DE SUS INGRESOS POTENCIALES LOS 

CUALES SE CLASIFICAN SEGÚN LAS 

ACTIVIDADES PROFESIONALES. 

Las raíces del problema que se 
presenta entre los rentistas y cien­
tíficos están en que cada uno tiene 
papeles productivos distintos que 
cumplir: los primeros, la conserva­
ción de las actividades productivas 
preexistentes en el mercado y, los 
segundos, la creación de nuevos 
bienes y servicios en el mercado. 

La equidad disminuye los bene­
·ficios de elaborar actividades dife­
rentes a las científicas. Por tanto, 
los créditos cumplen un papel pri­
mordial en la determinación del · 
stock de capital humano científico; 
debido a esto debería fortalecerse 
s

1

u financiamiento. Sin embargo, 
debe tenerse presente que, en Co­
lombia, de nada valdrán los esfuer­
zos hechos en la educación univer­
sitaria si la educación primaria y se­
cundaria no se generaliza. Debemos 
tener conciencia de las repercusiones 
de la inequidad en la educación uni­
versitaria, al tiempo que se debería 
mejorar-sin priorizar- la equidad 
en la primaria y secundaria. 

Sumado a lo anterior, los teóri­
cos colombianos de la Economía de 
la Ciencia y de la Educación debe­
rían proporcionar más mesurada­
mente el argumento que se escucha 
dar para frenar el gasto público ha­
cia · 1a educación universitaria: «el 
gasto público en educación univer­
sitaria es un gasto regresivo porque 
en Colombia las capas sociales más 
altas componen, en su mayor parte, 
el estudiantado de la universidad 
pública. Por tanto, cualquier incre­
mento en el gasto hacia la universi­
dad será una transferencia de las 
clases menos favorecidas a las más 
privilegiadas». Este argumento po­
dría incurrir en el error de que, por 
tratar de corregir la regresividad en 
el gasto público, se le despoje la 
oportunidad a los individuos más 
necesitados de mantenerse vincula-



FIGURA 3. E SPECTRO DEL 

COMPOR TA MIENTO DEL SER HUMA NO. 

dos a la universidad en consecuencia 
de unos menores recursos públicos 
para los créditos. 

Las discusiones respecto al gas­
to social en educación se encuen­
tran, por lo general, viciadas por­
que se pretende conseguir una ma­
yor cobertura en educación y a_ la 
vez una mayor calidad de la mis­
ma, pero se le resta importancia al 
papel de los científicos como base 
de una educación con calidad. Se 
olvida que, para tener una educación 
de más calidad, deben tenerse pro­
fesores mejor preparados y el centro 
de formación de docentes por ex­
celencia es la universidad. Y, por 
tanto, de continuar primando el ar~­
mento de que "se prefiere tener diez 
colombianos con primaria que uno 
con educación universitaria", la equi­
dad en la educación universitaria será 
la más afectada y, peor aún, la cali­
dad de la educación primaria, secun­
daria y post-secundaria. 

Afortunadamente, el argumen­
to sobre la regresividad en el gasto 
público en educación caerá por ~u 
peso -una vez se inicie un camb10 
en el concepto de gasto social en 
educación universitaria, por otro de 
inversión social en desarrollo cien­
tífico por educación universitaria­
' tarde que temprano, pues limita a 
la educación universitaria a aspee-

tos de ingresos y de distribución y 
olvida los demás aspectos sobre 
el desarrollo científico y social. 
Desde la década de los setenta la 
teoría del capital humano tiene 
encuenta esos aspectos. 

En cuanto a ¿cómo influyen las -~ · 
motivaciones humanas en la elec­
ción de ser rentista o ser científico? 
Amartya K. Sen ilustra el debate 
acerca de las características de las 
motivaciones que guían el compor­
tamiento del individuo con la si­
guiente propuesta: 

«Si el conocimiento de que se 
tortura a otros nos enferma, éste 
es un caso de simpatía; si no nos 
enferma pero creemos que es 
algo malo y estamos dispuestos 
a hacer algo para detenerlo, éste 
es un caso de compromiso ... El 
comportamiento basado en la 
simpatía es egoísta en un senti­
do importante, porque nos com­
place el placer de otros y nos 
duele el dolor de otros, de modo 
que la búsqueda de nuestra pro­
pia utilidad puede ser impulsada 
por la acción de simpatía». 
Hirshleifer añade que, 

«Es importante distinguir las 
motivaciones, aspectos de la uti­
lidad de los individuos, de las 
acciones. El interés individual 

o motivación egoísta representa 
un punto intermedio en un es­
pectro que tiene a la benevo­
lencia a un extremo y la male­
volencia al otro». 
Esto explica que el comporta­

miento humano contiene más carac­
terísticas que la de sencillamente 
velar por el «provecho personal» 
(Figura 3). 

Pensadores como Hobbes y Mill 
se aproximaron magistralmente al · 
caso de un agente comprometido, 
cuando entendieron que el deseo de 
promover la felicidad general, ori­
ginalmente cultivada en el esfuer­
zo de . conseguir la suya propia, se 
torna parte de la felicidad indivi­
dual. 

«Para Hobbes, las reglas mora­
les dicen la manera cómo los hom­
bres deben comportarse si se quie­
re la existencia de la sociedad. Si 
le es necesaria ... el individuo acepta 
como propósito, no solamente su 
interés individual, sino un com-



promiso entre sus intereses y los 
del resto de las personas ... cuando 
se acepta ... el compromiso no será 
concebido como un compromiso 
[ en sí] . . . En palabras de Mill, el 
individuo se convierte en un ser 
que por supuesto respeta a los 
demás (Mill, Utilitarismo, 1863). 
En conformidad con la moral, la 
felicidad general, se convierte en 
parte de la felicidad privada y no 
sólo pretende serlo». 

Mill plantea que la felicidad es 
una consecuencia del beneficio de 
vivir en sociedad ( en un Estado­
N ación), pues se ha condicionado 
a asociar la felicidad personal con 
la de los otros individuos. Para el 
caso de análisis: el científico aso­
cia su trabajo con la felicidad de 
otros individuos. 

El presente trabajo pretende 
ampliar la visión «miope» que se 
tiene, por lo general, del individua­
lismo-utilitarismo, para así romper 
con los límites del análisis «eco­
nomicista» del comportamiento 
humano ( sin pretender tomar el 
puesto de los psicólogos) y con­
centrar el estudio en la tarea de 
ampliar los postulados académicos 
económicos tradicionales. De esta 
forma, se puede explorar mejor el 
imbricado mundo individual, ade­
más de que es necesario un cam­
bio de visión porque, de lo contra­
rio es difícil entender cuál es el 
pr;tagonismo social del rentista y 
del científico. 

La equidad en la educación 
universitaria afecta al científico 
solamente con una mayor com­
petencia; la competencia, a su 
vez, es benéfica porque aumenta 
la nueva producción de bienes y 
servicios. La equidad no le deja 
otra elección al científico que 
asumir dicha competencia, e 
intentar sacar provecho de ella; por 
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ejemplo aprovechando la necesidad 
de tener mayor cantidad de labora­
torios, revistas especializadas, mayor 
cantidad de tiempo y dedicación al 
quehacer científico, etcétera. 

El rentista, en cambio, no hará 
acción alguna para que aumente la 
equidad, pues la generalización de la 
educación universitaria significa ma­
yor competencia, mayor riesgo y me­
nor ganancia para él. Puede que sea 
un altruista -en el sentido egoísta­
pero no hará nada comprometido 
para cambiar la situación de inequi­
dad. Incluso, está dispuesto a sacri­
ficar el producto científico para que 
su actividad sobreviva. 

Pero, en realidad, ¿la sociedad 
necesita de seres humanos egoístas 
o de seres humanos comprometidos? 
Definitivamente, de ambos tipos de 
seres humanos. El mejor argumen-

to para justificar la existencia de 
seres humanos egoistas lo proporcio­
na la idea de Smith: el mejor 
sirviente de la sociedad es el indivi­
duo egoísta, puesto existe un meca­
nismo por el cual el comportamien­
to egoísta de los seres humanos 
repercute positivamente sobre la so­
ciedad, el cual se reduce a la siguien­
te idea: «en la búsqueda de su bien­
estar ... [ el individuo] promueve fre­
cuentemente el interés de la sacie-

dad más efectivamente que cuando 
realmente su intención es promo­
verlo». 

A mi entender, el concepto de 
la «mano invisible» se refuerza y se 
complementa con la siguiente pro­
puesta: el ser humano podrá seguir 
obrando ya sea en beneficio propio 
o debido a su compromiso y, en adi­
ción a esto, tendrá la libertad de ele­
gir cómo desea contribuir a la so­
ciedad. 

El trabajo del rentista y del cien­
tífico estarán así avenidos armóni­
camente en la sociedad si, y sólo si, 
existe un sistema de financiamien­
to equitativo en la educación uni­
versitaria. 

Ahora, Adam Smith advierte 
que el individuo egoísta no debe 
tener consciencia de su contribu­
ción al bienestar social, pero, en 
realidad ¿debe ser consciente el al­
truista? La respuesta es que no 
cambia el efecto si sabe o no por­
que no se presentan contradiccio­
nes entre lo particular y lo colecti­
vo cuando la felicidad individual y 
el bienestar social se concretan en 
acciones para crear y producir bie­
nes como el conocimiento para la 
sociedad. Es decir, cuando además 
del interés individual se posee un 
compromiso social, las motivacio­
nes y acciones se complementan en 
un ser humano social. La mano in., 
visible guía al científico y vincula 
su felicidad individual con el bien­
estar social, con base en su com­
promiso social. ¿Debe ser conscien­
te el rentista? si el análisis se basa 
en Smith, el rentista no debe saber­
lo, debido a que es un individuo 
egoísta. 

En síntesis, la elección del pro­
fesional de crear y contribuir a la 
producción de nuevos bienes y ser­
vicios por medio de la actividad 



científica depende determinante­
mente de 1) su compromiso social 
y 2) que las actividades profesio­
nales rentísticas sean menos bene­
ficiosas que las científicas. En pa­
labras más técnicas: que el costo 
marginal de oportunidad de ser 
científico tienda a cero. 

La equidad en la educación uni­
versitaria disminuye los beneficios 
de elaborar actividades diferentes a 
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las científicas. Los créditos (becas) 
procuran mantener esta equidad y, 
debido a esto, debería fortalecerse 
su financiamiento. El Consejo Na­
cional de Política Económica y 
social (Documento-Compes No. 
2781, mayo 24 de 1995) aprobó un 
presupuesto que dobla los créditos 
públicos para estudiantes de 
pregrado otorgados por Icetex, de 
67 mil a 129 para el período de 1995 

a 199 8. Este es un primer paso para 
el fortalecimiento. Sin embargo, 
como diría Bertold Brecht, el 
primer ladrillo no significa que la 
casa ya esté terminada; menos 
cuando algunos estudios señalan 
que existe inequidad en la asigna­
ción de los créditos en el Icetex.& 
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