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L ANTECEDENTES DEL f-'ROBi.EJ~A 

l. a educación como cualquier actividad humana que parte de una 
realidad concreta v que incide sobre ella •:on el tJ.nimo de modificar la~ 
e·;·uqe una flexibilidad y una adecuación continua de lt•s prt1cedimientos 
de intervención. El profesional de la educación esttJ. obligado a crear 
o recrear ininterrumpidamente su:..:-; modo:..:-; de acc1ón* según la naturaleza 
de la:.=: :.:::itua<:.i<...,nes con la:.=: que :.=:e ~~e <:onfrontadt1: E:;; as.i como .• en el 
campo cognitivo. hay que plantear tarea:.=: o situacione:.::: que le :.:::usciten 
al nií~o conflicto:.=: de orden coqnitú1o. Lt1 anterior con el propó:.:::itt.., 
de obligarlos a plantear hipóte:.:::i:.:::, con:..:-;truir problemas o pregunta:.=: 
interesantes.. re.lacione objetos.. obsen'e semen_ianza y diferencias 
entre ellos. etc. 

Esto lo ha ct.,mprenolot"• muy bien Constance ~:am.ii y Rheta Dexries 
(1983); las cuales realizaron unos experimentos en la Universidad de 
lllinois en Chicag<..., Circle. Ellas hacian mtJ.s hincapié en el 
conocimiento ffsico que en el conocimiento lóqlco-matem~tico y 
centraron sus esfuerzos en ilwEmtar actividades que permitieran a los 
nií1os actuar sobre los objetos y observar la.._::: n.~acciones o 
transformacione.._::: de estos objetos. 

E:::;tas dos autora;_::; presentan un método de ensei'!}anza 
estruc:turalista.. que implica que el mae:r.:tro ha de re:..:;:ponder a las 
idea::: únicas de cada nú1o de un modo flexible. Uo s.e trata de un 
programa recetario.~ .-..:;:int1 de comprender la lógi•:a que guia las 
respw::,s.ta.._::: de los niños con respecto a los problemas. planteados. 
Dentr•..l de e.._:::te modelo lo;_:;: maestn1.._::; pueden ser capace.._::: de ÚH'entar su;..:;: 
propia:.=: actividades y re.-..:;:ponder a la;_:;: nec€,;_:-;idade.-..:;: de cada grupo 
concrett.., de nií!',o.-..:;: en un mt..,mento dado. 

Desde hace mucho tiempo los fi ló.-..:;:ofo;_:;: han di:..=:cutido s~..,bre cómo 
alcanzamos la verdad o el conocimiento. En re.._:::pue.-..:;:ta a esta pregunta 
:..:-;e han desarrollado dos •:orr.ientes 

principales: La empirista y la racionalista, que difieren .._:::obre todo 
en la manera en que conciben el papel de la experiencia. 

Expondremos brevemente las do:..:-; con el 
diferencia;_::; y las referiremos a la relación que 
el conocimiento fi.._:::ico y el lógico-matem~tico. 

fin de destacar su;..:;: 
establece Piaqet ent·re 

los empirista.._::: como Locke, Bekeley y Hume indicaban que el 
conocimiento tiene su fuente fuera del individuo y que se interioriza 
por medio de los :..::ent ido.._:::. Pensaban,_ ademtJ..._::;.* que el indiv ia'uo al nacer 
es. una "tabla rasa" sobre la que se "escriben la;..:;: experienc1a.-..:;: a 
medida que ~~a creciendo" (J'ohn Locke* 1632-1704). 
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Los racionalistas. tales 
negaban la importancia de la 

com<..., Descartes. Spinoza 
experiencia sensorial. No 

y Kant .. no 
obstante .• 

insist i 'an en que la razón es mas poderosa que la exper 1encia, puesto 
que nos permite conocer apriori la verdad. 

Se sabe que Piaget citado por Inhelder Sinclair Bovet, (1.975) 
no conczbe una ep1stemologia Cientifica que no sea la Gen,tica, 
estudiando la naturaleza de lo:..=: conocimientos en función de :..=:u 
crecimiento de acuerdo con dimenci<.me:::;: histor ica:..=: y <mtogen~t icas. La 
Psicologia Gen~tica se esfuerza por captar en el niño la:..=: forma:::;: de 
construcción de lo:::;: conocimiento:..=: y deducir hipótesis :..=:obre la:::;: leyes 
del propio desarrollo. La prespectiva de Piaget :::;:e puede caracterrizar 
por tres rasgos dominantes: 

1.- La dimensión Biológica 
2.- La Interaccicin de los factores sujeto-medio (en estrecha relac16n 

con el relativismo Epistemolcigico). 
J.- El con:::;:tructivismo Psicogenético. 

1.- La dimensión Biológica .• Piaget <:alifica su epi:...::temol<.1gia Gen~tl<:ct 

de n Naturali:...::ta sin ser positivi:..=:ta• y considera las conductas 
cognoscitivas c<.1mo dependiente:.::: de un organz:.:::mo dotado de e:.:::tru,:turas 
que se manifiestan por su poder de asimilación y de acomodación. 

Estas conductas se con:..=:tituyen mediante pro,:eso:.::: de asimila<:icin 
func1onal a partir de estructura:.::: preex1:..=:tentes Biológicamente. Las 
primera:..=: manifestaciones de actividad mental consisten en incorporar -
dicho de otra manera en a:.:::imilar - elemento:.::: nuevo:.::: a e:..=:tructuras 
programandas hereditanamente (Por E_iemplo chupar <:ualquier ob}eto). 
Al reproducirse y generalizar:.:::e esta actividad asimiladora conduce por 
medio de la diferenc1ación acomodadora a reconocimientos :..=:enso­
morotes. Ella est;;j a:.::;i en el c•rigen de lo:.::; primero:.::; e:.::;quemas de 
conocimiento del :.,:;:u_iet<..,. Los e:.::;quema:.::; de exploración del mund<.., 
circundante se coordinan entre :.:::1: un mismo objeto puede :::;:er asimilado 
a dt'l$ o varit1:." esquema:::: El ob_ieto puede ser a la ~~ez <:ontemplado 
tocado y sacudido. por meo1o de la asimilación reciproca de los 
esquemas y de su integración, se constituyen <:ondw:ta:.::; nue1-•a:.::; que no 
estan in:.::;cr itas en la:.::; e:_:;tructuras <.;rg~nicas hereditarias. 

•') -
..:. . El punto de ~~i:.::;ta interaccioni:.:::ta, desde este punto el 
conoc1m1ento debe ser cons1derado <:omo una relación de 
interdependencia entre e·l $!J}eto que conoce y el ob_iet'<.., del 
conoc1miento y no como la yuxtaposición de dos entidades dis<:.ciables. 

Dentro de la perspectiva de una interdependencia tal de rela<:.lone:.::; del 
:.:::uJeto y del objeto, es ilusorio creer que pueda alcanzar la 
ob_ietH1 idad espontaneamente como si fue:..=:e un dato inmediato. Ella 
:.:::upone por el contrar1o un traba}o continuo de elaboración y 
descentralización por parte del su}eto que conoce. Esta elaboración se 
real1za al principio en dos direcciones complementarias pero siempre 
interdependientes: La que conduce a la alaboración de formas de 
conoc1miento o estructuras lógicas y matem;;jticas y la que nos lleva al 
conoc1miento de los ob;eto:.::; y relacione:..=: espacJo-temporales y causales 



que lo constituyen!' hat•iendo entre ellas una variedad de tipos de 
conocimientos intermedios. 

3.- El constructú,ismo Genl.!!-tico.~ e;;te c<.mstrw:::tú,ismo intenta 
igualmente asegurar la continuidad entre las funciones de nivel 
inferior y superior!' pero sin r·educi r la:..=: unas a .la;; otra:..=:; esta 
teoria propone un principio explicativo ~nico el cual!' en cada nivel 
de comple_iidad.v explica la:..=: tran:..=:f<.¡rma•:::iones genl.!!-ticas que conducen a 
las novedades ~:::aracteristica::.; del escalón siguiente P.lAOET (1.967} ha. 
recurrido a lo::.-:. mecani:..=:mo:..=: requladores o autor-reguladores que 
re;_c:;ponder lan a la ~-'é'Z de l<.>s mecanis1flt1 formadores y' df.~ .la.:;: etapas df:t 
real iza,:::ián!' in:..=:trucción o adqui:;:::ir:::ión. 

E 1 ctm<."'~cimú:·nto f Lsico es un conocimiento sobre objetos que 
estan "alli fuera-'' y ::.-:.on ob;..:.;ervables en la realidad externa. La fuente 
principal de este conocimiento es e.l objeto .~ ~?s decir.~ la manera en 
que é::::te brinda al :..=:tüt:·t,¡ (nii"1o} oportunidades para la ob:..=:f..'rvación. 

El conocimiento láqico-matemátiGJ por ;.:::u parte.~ esta integrado 
por relaciones que el sujeto introduce entre los objetos. Ejemplo: 
Tarea dt:· inclusion en una clase: E 1 tota.l de lo:.::: blt1que:.::: son m~.-::~ que 
.los bloques azules?. Le presentamos los bloques al nií-lo. Están todos 
a.ll.(~ af'ut:·ra. Son ob:..:::en,able::::_, est~n delante del nií'-io. S in embargo no 
est~n organizados en la clase de otodos los bloque;.:::¡¡!' compue;.:::ta por 
la:::: :.=:ubr:::lases ''bloque;_c:; amarillos y azules" hasta el momento en que el 
ni~o crea esta organización jerárquica y la introduce en los objetos. 
La fuente del conocimiento .l6gico-matem<átú:o e:..=:t<á en el .-:;u_ieto.. es 
decir!' en la manera como ~ste organiza la r·ealidad. 

En el libro 6 Piaget's theory of Intellectual deve.lopment and 
induct iort 11 de Ain;.:::bug y Upper_,1969 !' se :.=:o:..=:t iene que estos dt1S 

Ctil"locimiento:::: rw ;.:;:on enteramente diferentes puesto que ambos e:.=:tián 
inseparablemente unidos en la realidad psicológica de la experiencia 
del ni~o peque~o, Lo que hay' que diferenciar es la experielKia f.i"sica 
de la experiencia lógico-matemática. 

La primera se refiere directamente a los objetos y lleva a un 
conocimiento que se deriva en parte de ellos. En la segunda.~ el 
conocimiento de la é'Xper·iencia no .-:.-e deriva de los objetos .• sino de la 
coordinacic.>n de las accione:::: e· . .iercida:..=: por el sujeto ::::obre E!l ob..ieto. 
Es aqu.l importante entender do:::: co1Kepto:..::: la ab:=:traccián empirica 
extr·af.-: del objeto su;.::: propiedades relat Ú'a:.=: a un conocimiento 
particular descartando las que ri<) l<-1 son: ::.~a..:a entonce:..=: su información 
de los propio:.::: (•b_ié' to:.:::: aunque la lectura de h1 ob:..=:en,able en el ob}eto 
suponga pue:.:::ta:..=: en relación que son debida:..=: a la actividades lóqú:as y 
matem~ticas del Su_iet~,. En cambio .• la ab:.:::tracción ref li!~XÚ'a :..=:aca sus 
informacú,ne;.::: de la coordinación de las a<:::•:::ione:.::: que el ::::u}eto e_ierce 
sobre el objeto. Ni esta:.::: acc.iones ni esta coordinación tienen ;_:¡;u 

or·igén en el objeto .• qw? represent-a solamente el papel del .._::;oporte* 

Kami y 
int€·1ectuale:..=: 
:::;iguientes: 

Devries {1975) inalcan que lo:..=: ob_ietú,o:..=: cognitivo:.::; o 
que deben tener los ni~os en el pre-e:..=:colar son lo;.::: 



a) G1ue el nií~o tenga idea;;.-; .. invente problemas y preguntas 
.intere::.::antes. 

b) Glue relacione las cosas y qufi' obsen'e las diferencias y 
semejanzas. 

Otro autor CMTIO Duchwort (1976) en su libro ,The having t1f 

wonderfull ideasu, ha llamado •.tdeas maravillosas • a la verificación 
del acierto ele las ideas derivadas de los hechos ,1bservabJe::::. y la::::. 
opiniones de los otros. Asi se va estructurando el conocimiento de los 
obje·tos. 

Piaget plantea (Piaget y Gar,:ia .• 1.971) que la interacción de 
los ni~os con los objetos constituye el contexto a partir del cual se 
desarrolla su conocimiento lógico matemático: De alli que • 

- E 1 funcit1nam.iento de la intel iqencia es tanto más estimuJado y 
desarrollado cuanto mi[[¡s 1.1ariadas e intere:..:::antes son los prob.lema::> que 
le presenta la realidad tpag 29). 

- La t:!strw:tura puesta en juego es de hecho una forma }'' como tal 
es constn.üda por Ja actividad del su.iet<.1 para un c<mtenido dado (pag 
JO). 

i.os objeto:..::: y sus relaciones son intri'nsecamfmte ]]amativos par·a 
lo:.::< ni!'1o:.:::. F'or lo tanto la:.::: actú,idade::::. de conocimiento fi'si•:o en la 
cJase son v~lida:.::: para lo:.::: objetivos presentados por Kamii y Devries 
(1975). Estos objetivo:.::< son: que el ni~o :..:::ea independiente, despierto, 
curú;.::;:o: de prueba:..::: de iniciatú'a multiplicando sus cur·iosidade:..:::., 
tenga confianza en su propia capa•:idad cn:~at Ú'a_. y expre:.:::e sus idea.::;: 
con con~'icción~ 

i.uego de haber retomado diferentes enfoques que úwe:..:::t iqan el 
desarrollo evolutivo de un ni~o .• la importancia del mtwimiento y la 
relación entre la psicomotricidad y e.l mtwimiento lógico-matemático .• 
un grupo de profe:.d:onales de las dit'e.•rentes ~reas de la salud y la 
educación~ en 1.987 tu~'.ieron un interiffs común de investigar acerca de 
los procesos del desarrollo evolutivo de ni~o:..::: con dificultades en el 
aprendizaje y :..:::u desE·mpeí)o en el rol escolar~' visto e:.:::te C·MilO una 
perspectiva de una ~~e·rdadera preaparac1on para la ~~ida y los nue~'OS 
métodos pedagógico:..::: debe tender a ayudar al ni~o a desenvolver:..:::e 
ópt ima.mente .• a prot.I&Char al max imo :r.tls rec:ur::::os preparando lo a::::.l para 
la vida :..:<ocial. Es asi· cc•mo se conforma la Fundación Apushi par·a el 
desarrollo de la ni~éz. 

Entre 1 . 989 y 1.990 se realizaron o1versas actividad&::> de 
i'rtdole teári<J r' pr;:kt.ico.: dentro de la::::: cuale:..:< estaba la creación de 
ob .. ietos etm caract:er.istica:..::: que re:..:::pona1eran a las condiciones y 
nece::.•id,'3de;;:;: de l<.1S nil')o:..::: con pr•Jblema:..::: de aprendizaje. Se ~~incu.ló a 
este trabaJo el Departament·o de Diseí)o Industrial de la linú1ersidad 
Nacúmal. 



nií1os 
Se crearon 
en edades 

objet-o:.::: para 
tempranas.~ por 

un mejor desarrollo 
ejemplo: mobiliario 

integral de los 
de una casa de 

muí~ecas~ balancines~ juegos de •:::onstrucc:i6n.. $C:udder, juego::: parr.t 
exteriores.~ et<:. 

A nú,el de divulgación se crearon $iete cartillas, en donde se 
hace ~nfasis en el desarrollo integral de todas las ~reas del 
conocimiento.: ellas dirigidas tanto a padrE!S de familia com<:• a 
profesionalf.?s de .la :::alud v la educación~ 

Se concibió la ejecuci6n de un programa pedagógico-terapéutico 
con .lo:.,:; .lineamiento:.,::; descritos, requiere de la preparación dcd recurst' 
humano.. como aspecto fundamental.. pues el maestro para cumplir 
adf:?c:uadamente con su labor de agente faci .l itador debe tener una 
concepción clara de su nll, el cual dependerift de unos Ct1ncepto:..=: 
filo:..=:óficos.. asi' como de una actitud hacia la e:·ducación.. que estE· 
enmarcada dentro de Jo:.,:; pr.incipÚ'$ de r·e;..o;peto por el niño, de 
compren:..=dón del de::;arrol.lo y de la acep~':acian de la::; diferencias 
indú,iduales. 

E 1 rol dE'l maestro ;..::;er~ pues mucho m~s -''t::-n:.,::;eñar a a,;render·'' que 
transmitir un cierto repertorio de conocimientos programados. El 
<:onoc.imiento :r;e convierte entonces en un medio no en un fin. Lo 
e:..:::cencial y que más representará en e·J bien del niít;o .• ser~ el producto 
de ;.:::u propia actividad~ de· un e;..::;fuen~o per:.,::;onal de búsqueda y 
conocimiento .• desde una pt~rspe<:::tiva P.iaget.iana ser r:apaz de seguir la 
lógica del nií~o. 

h'azan citado por- 1\e·ne Fourcade (1979) habla del n-.1 del 
profe:...::or como: Observar al niño, despertar en tf:.l cur iosidade:..::.: .• espé·rar 
que el intertf::..::: :J.::uscite cue:..:::t iones~ ayudar le a encontr·ar el mismo la 
n:·spue:.,::;ta.: una:..::: pcu:as palabras.: apor-tar mucho:..::: hechos, hacer observar 
lo vivo, hacer analizar, manipular, experimentar, confeccionar, 
coleccionar .• e·n una palabr·a :.,::;er menos in:::tructor y un examinador y ser 
má:..=; bien motor o promo·tor- de·l esplr itu. 

l.a persona.lidad total del niño no puede despertarse, revelarse 
y afirmarse mifts que en contacto con los otros, Rene Fourcade (1979) ha 
demostrado que el acto edw:atú1o es un hecho :..:::ocial~ en el cual están 
implicado:..::: maestros y alumnos en una r·elación que haga posible la 
comuni<:::a<:ian reaL 

Permitir que el niñ" participe de un programa de educación 
formal con las ayuda.-::' terapéutica:..::: .• con:..:::t.ituye tma forma pnáctica de 
facilitar post€·riormente en e.l momento adecuado, que e.l nil!io pueda 
prt;mo~'er:..:::e a otro:..::: centro:..::: edw:atú,os de edw:ación formal sin que se 
le· 1 imite el ingre;..::;o como ocurre generalmente cuando I-ta estadt.., en una 
educ:ación e::::per:ia.l ~ 

En la medida en que la inten'encián terap~utica-pedaqagica f.~s 

integrada y ;..:;e a:.,::;wne que el nií~o es único.~ ia e~'aluc·Kion e$ta 
determinada por e:..:::te enfoque y con:..:::t ituye un procese• permanen·te, f..'n el 
cual predominan la ob:;:ervac:ión.. la de$crip,:ión y el an~.l isis 
funcional. La evaluaci6n entonces es un in:.,::;trumento que permite hacer 



a.rustes en los planes de cada 1uí~o promM'lendo la retroallmentacJ.ón: 
es un proceso en el cual estan 1nvoiucrados los niños •. los docentes. 
los terapeutas y los padres de familla. 

Es a;.:::i como en i.990 se crea el Colegio Pert1ga para nlí~o;_:;: con 
¡:Jroblemas de aprendizaJe. prop1edad de la Fundación Apushi. en donde 
desarrolla su labor dentro de una filosofla humani:.:::.tica. en donde 
at1ende y respeta el ntmo del desarrollo 1ndiv1dual. ~~aJorando cada 
una de las areas ;.:;:obre las cuales el nii::;o puede tener mayor t!;dto y 
brindar alternativa:.:::. para aquellas en las que pre;..:;:enta alguna 
dificultad. Igualmente dentro del principio de integración~ 

considerando que lo;_:;: niño:.:::. con alguna dificultad. pueden alcanzar 
e::;erKiaJmente lo;_:;: mismos ob}et 1 vo:.:::. acadt?micos que los niños sln 
dificultad pero mas lentamente v con un grado inferior de profundJ.dad. 
de manera que e.l curr l<.:ulo que ;_:;:e <.'>trece requiere m~s t iemp,., que el 
ordinar 10. 

COHCEPCIOH DEL HIHO CON PROBLEXAS DE APRENDIZAJE 

De acuerdo con la experiencia y con la vivencia a partir del momento 
en que se creo la fundación. :.:::.e concibe al niño desde una perspectiva 
integral y humani'st ica asumiendo lo como un ser de pt1Sibi l1dades al que 
;_:;:e debe respetar. ~~al orar y atender de acuerdo con sus potencialidades 
y peculiaridades con miras a prepararlo para una vida d1gnaa~ má;_:;: a~n 
al tratarse de niño;_:;: con déficits en el desarrollo de habil1dade;..:;: 
psicomotoras en urw o m~;_:;: de los proceso:.:::. b~:.:dcos psicológicos 
implicados en la comprensión y expresión del lengua.te. en lo;_:;: proce;_:;:o;_:;: 
cognitú1 t'>:.:::. en cuantt., a las <:::aracteri·stica:.:::. lógi,:o matematicas, 
estructura:..:: temporo-e:.:::.pacJ.ales .• retomando los tres grande;_:;: espacit.,:.:::. de 
los que hablan f'1aget y lnhelder en su 1 ibro "La representa,:ián del 
e:..=;.pacio en el nii::;o". estos niños t1enden a permanecer en el e:..=;.pacio 
percept ivo-topológict'>.. caracteriz~ndt'>:.:::.e por la nt1 coord1nación de 
diverso:.:::. e:.:::.pacios sensoriale:.:::.. falta de coora1nac1on entre la visión 
y el agarre. entre el e:..=;.pacio visual y el tactil-kinesté:..=;.ico; en lo:..=;. 
proce;..:;:os de auto-conocimiento y de :.:::.ocialización.. deprivación 
ambiental e inadecuada:..=;. estratéqias metodológica:.:::. y plane:.:::. de 
intervencidn. Son niño:.:::. :.:::.in limitaciones :.:::.ensoriales, por e_iemplo: que 
no presentan ni S<.'>rdera ni ceguera.* :..=;.in llmitaciones t i:..:::icas 
in,:apacitantes. por ejemplo que no :..:::ufran de cuadr iplej ia • niños que 
por su historia de aprendizaJe y su e~'alua•:ión_. pre:..:::entan buen 
de:..=;.empeño o e.iecuc1ón en algunas funciones y ba.io de:..:::empeño en otra:.:::. .• 
:.:::.in retardo mental evidente. 

El perfil de lo:.:::. niños con problema:..:: de aprendi:.:::.a.ie del Colegio 
Pertiga de la fundaci.an Apu:..::h1., responde a una caracterización del 
runo con el cual hemos interactuado a part1r del momento en que :..=:e 
crea e:..=:ta Institución. 

HABILIDADES lmTORAS : Grue:.:::.as y finas 

Grue:..=;.as : 

Demora en su de:.:::.arrollo ps1comotor. 
Pre:.:::.enta vic1o;..:;: po:..=;.turale:..=;. (compen:..=;.ac1ones) 



Seguimiento ~~isual alterado por una di~;ociac.ión ocuh.,-ceft:t.li..-::a 
incompleta 
Tono muscular alterado (h.ipotonia - lüpeertonia} 
i=tlerza muscular alterada 
Incoordinaci6n general (movimientos simult~neos alternos) 
N<.wim.iento:.::; asociad<.1S (boca.v manos .• etc.) 
Inseguridad gravitacional 
Defen:.::;ibi l.idad tr:.Kti 1 
Fatigabilidad en general 
Intolerancia a la actividad fisica 
Aumento o decremento de .la act it.1idad motora 
Narcha tanden en punta <.l talones 
Ausencia de :..:::altt' en un pif.:· 

¡:.·.ina:.::; : 

Def.icit en el control de la musculatura distal (muí~eca .v df::-dos) 
Lentitud y falta de preci:..:::ión en los movimientos 
Patrón de agarre inmaduro 

HABiliDADES DE PROCEDIXIENTO EN lAS ESTRUCTURAS DE PENSAXIENTO: 

-- Pensamiento: 

- Jueg<.1 simbólico no e.stab.lecidoN 

- Pn~dominio de· relacionee:..; :.::imples entre ob_ietos e::;;tructurados. 

- F'n~·dom.in.io d,'!? imitación diferida. 

- Asociaciones s.imple:.:: por uno (l dos criterio:.=:. 

·- Pareamiento pc'r forma .•. color .• tamaí1o. 

- Vefinición del objeto por rasg<..,:..::: perceptuaJe:_:;; inmE·d.iato;.::; o por 
:..:::u "funcionalidad. 

lfane_io de caw::a-efecto de ;.::;uce:::o:.=: NJ·ales a nivel inmediato~ 

Centración de la situación u ob_ieto. 

Mane jo de re 1 ac iones a::: imt-t ricas: grande-pequeí~o .: al to···bajo ~ 

Hanf!}o de cuant .if icad<.1res: 1/iw.::ho-poco •. 

- ll;.::;ociación número-·cantidad ÚiVt1lucrando tre;.::; elem-~.~ntos. 

- Seriación por .imitación de 'forma ascendentt? d-1.~ 3 ,;t. 5 
elementos~ 

Re<:::ftnoc:e colt1res y fc,rmas pr·.imaria:.=: (cuadrado-clrculo} 
.inconstancia en .la::.-:: secundarias. 

- Nomina una $é'cuencia numerica mec~nicamnete del 1 al 10. 



- Hane.i<., de relacione:." espaciales: dentro-afuera.~ arr.iba-aba_¡o. 

- Hane_io de relacu•nes tempon::de:::: dia-noche. 

- Razonamiento traductivo. 

La Fundación Apushi cNKibe de manera diferente la educación y 
al relación con los n.ií!:,os demarcada en una democracia que radi<::iit. en la 
posibilidad de aceptar al otro en toda :.::u extensi..-Jn y en toda su 
significación.~ lo cual implica que e.l niít;o túme un papel ac.itvo en 
todo su proce:::-t•.~ es decir que su comunicación le posibilite ser un 
int·er lcu:utor. 

Otro <:<Jncepto que l.' a impl i'cito en nuestro modt=do~ es el de 
dú'l.=rrsia'ad~ e.l cual implica hablar de .::reatividaa'.. de respeto. hablar 
de ::::/ 1/íÚIISO~ hablar del hombre~ de humanidad y hablarle de t't"~lerancia: 

a la ~/e·z :.::.ignifi<:.:a habrirle la:.:: puerta::.> de ingreso a.l mundo de lo 
real, implica tambien las posibilidades de interacción con el mundo 
t.i::::.ico .• es decir el mund'-' de las matas .• de la arena.. del ~liento. del 
agua y de los sobrenatural dentro del propio contexto socio-cultural. 

Hildet•rand (1975) en su libr<.> "Intr<.iductión to early Chi.ldhood 
educations'" se refiere a los :-::iguientes principio:.:: pe·dagógicos: 

1- Las instrucciones ~~erbales hay que tratar de evitarlas en la::.~ 

actividades del conocimiento fi'sico, sino m~s bien 
confrontar al n.ií1o a que emita :..::u pr·opia conclusión. 

2- El :..::egundo principio :..::e refiere al órden como se establece la 
relación entre el ni~o y el maestro. El ni~o realiza 
preguntas y el mae:..::tro debe resp<mder pero ¡·¡e, con unas 
re:..::puestas absolutas, porque estaria en contradicción con el 
principio de ayudar al nií1o a construir su propio 
<:onoc imient(l. 

3- Or·gani;:ar a<:tividades que p.lanteen preguntas acerca de los 
cuatro niveles de acci6n sobre los objetos: 

- Actuar sobre los ob_ietos y observar cómo reaccionan. 
- Actuar sobre J:os ob_ietos para producir un td~:-cto 

deseado. 
Tomar conciencia de cómo se ha producido el efecto 
de:..::eado. 

- Explicar las causas. 

4- Introducir una actividad de forma que dé una máxima 
importancia a la iniciativa del ni~o. 

"i- Empezar con juegos que no preci:;;en ninguna organización~ 
suministrando a cada ni~o su propio material. 



6- Imaainar lo que pasa por la cabc~za de.l nii1o y actuar a 
conczenc1a durante la actividad. 

7- Estimular a Jos ni~os para que se produzca una interacción 
e·ntn~ e.llo::.. 

8- Llevar a cabo act1v1dades de conocimiento fisico relacionadas 
con todo el desarrollo general del ni~o. 

9- E::.::timular a lo::.:: ni~os para que n:d lexionen sobre J,_; qtle ha 
hech<.> después de una actividad. 

Otro autor peY't: inemt~:J dentro de 
(1972), quien realizó una investigación 
Laboratory de Hassachusetts ln::.::titute 

e::d:e ·t"ema e.s: Seymour Papert 
en el Artificial Intelligence 

of Technology, y publicó el 
arti'<::u.lo como "~. ~.mseí~ar a los nii?:,o:.." a ser mat·emát.iCtiS~< i.Jer;_::;us en::.-ei'1ar 
matf:'m~'4t.icas a .l<..1S nií~osli. 

Obsen'Ó que el hacer !1' el .:::cmoct:rr y el C071ipr·ender St1H t .. unc.ione.s: 
abstractas: ad~:Jmás~ no es cierto que muy pocos pueden real izar una 
labor creadora t::·n matemáticas~ Papert dice: .los psicólogos contribuyen 
a ello a causa de su ignorancia genuina de lo que puede ser una 
investigación matemática creadora (hacer matemáticas) y las 
matemáticas.* muy a menudo son n?sponsables.* por :..=:u sentimiento 
elitista bajo la forma de una convicción arraigada, de que la facultad 
creadora en matemát ú::as sea el pr Ú'i .leg.io de una minor ia muv red!.K.ida. 
Hab.la del método del l.'de·scubr·imiento"' Y.• por consiguiente_. un niño en 
cualquier etapa de su vida escolar puede nhacer matem~ticasn. 

Los au·tores nombrados anteriormente han manifestado una 
relación entre el conocimiento f i'sico y el lóg.ico ma·t:e·mát·.i,:o. 

Otro autor como G. Rossel (1983) en su libro '"Nanua.l de 
Educación P::::icomotr iz"' nt;s permite ~~t::·r la re.lac ión entr..:~ .la:..=: 
adquisiciones temporoespaciales y su expresión psicomotriz. Vice: "'un 
indú,iduo.* cualquiera que sea su edad .• posee un determinado grado de 
r·eceptú,idad mental y la po:..=:ibilidad de expresar mediante una 
manife~:n':a<:ián .inte·lectual o motora una respuesta que prueha el nivel 
de dicha receptividad,, entendida como una ele~:c.ión de la percepción .• 
una n?:..:-puesta consiente )l e:..=:pont~nea de <.::ada .individuo". 

e_iemplc•: Un nií~o muy pE·queí1o no escoqe +:.'·ntr·e Jos múltiples estimulo:..=: 
que re·cibe, pero :-si Y'f::'sponde a aquello::. que· <:orKw::rdan con su::: 
necesidades o deseos. 

E J pen:..:-amiento rw podrá tener acceso a los :..=:úT!b<.>los y a la 
abstracción sin la pre::.::encia latente e implicita del soporte 
psicomotor.. que debe continuar e~'olucionando paralelamente a.l 
desarrollo mental. 



Todo lo menc1onado en los anteriores olanteam1entos nos lleva a 
c uest1onarnos el papel que ;uega la ps1comotr1c1dad. el conocim1ento 
fis1co Y la relación directa del ni~o con el objeto en su desarrollo 
1nteqrai, Aprec1ando la falta de conoc1miento Y aplicación de estas 
~::-strategzas en nuestro medú1 colombiano.. en especial dentro del 
proceso educativo. Se busca que el movimiento. simulttlneo al 
desarrollo 1nteqral del individuo sea una metologia alternat1va 
1mportante en el desarrollo de hab1lidades coqno:;:;.,:itivas. 

vTaen F'iaget.* quien se intere:;:;.ó por CO)WCer e ilwest igar cómo 
se dtl el desarrollo del pensamiento en el nií~o .~ y realizo estudios de 
las diferente:;:;. estructuras lógzcas en su teoria el concepto de 
"'Estadio'" entend1do como la relación de estructura;_::; logica:..=. en forma 
encadenada.* en donde una estructura dtl. origen a ~1tra nueva.* dtlndt1le 
una :..=.ecuenc1a (continua-dintlmica)¡ integrando el pasado~ presente y 
futuro. 

Logro establecer varios e:..=.tadios: 

1- Estadio Sensorio-motriz: Comprend1do de O a 2 año:..=.. 

2- Estadio Pre-operacumal: Comprendido de 2 a 7 a~os. 

J- Estadio Operacional: Comprendido de 7 a 15 años. 

Periódf• de operaciones completas de 7 a 12 año;.::;. 
Per iódo de ~1peracit1r1es formales de 12 añ~1;_::; en adelante. 

Es importante aclarar que estos estadú1:.::; no estan dados en 
ft.,rma lineal sino en torma espiral .• donde nt' hay un partl.metrt' fiJo 
(edad cronológica) sino que hay niveles y subniveles tanto 
hor1zontales (dentro del mismo estadio)~ como verticales (diferente 
estadio).* tran;_::;~1ersales (:;:;.ul:miveles metido:..=: entre un e:..=:tadio y otro 
e:..=:tadio). 

1- E:..=:tadio Sensorio-motriz: Predomina la activ1dad refleja. El 
niño logra paso a pa:;:;.o establecer una diferenciación entre él y los 
objeto;_::¡.• coordinando los 7Titi~' imientos f i;_::¡icos .• pre-representacional y 
preverbal.* llegandt' a tener una inten•:ional idad repre;_::¡entat Ú'a. 

2- Estadio Pre-operacional representativo: Se in1c1a con la 
función simbólica entendida como la relación entre un ;_::¡ignifu:.ado­
siqnificante. Por ejemplo., la forma de la ca:..=:a es f::'i ;_:;fq¡uficante y lo 
que entiende el niño por casa es el ;_::¡ignificado, 

b) Imitación: en un c<:.mlenzo e:..=: una representación de una acClon 
de un modelo presente para poder llegar a una interJorización de una 
experiencia concreta, Para e:;:;.to es nece:..=:ario retener una imágen mental 
del evento. 

e) E:..=:pacio: El concepto de e:..=:pacio depende de la repre:;:;.entación 
de la vivencia cultural, Es una e;_::¡tructura que ;_::¡e con;.::;truye. Piaget e 
Inhelder en su libro "La representación del e:;:;.pacio en el niño" no:;:;. 



hablan de tre:..:: arande:.:::: e:..::pac1o:.:::: : el esoac1o Perceptivo o Topolagiet.,. 
el espac1o Proyectivo o RepresentatH'O y el e:..::pac1o Euclidiano. 

3- Estad1o OperacHmal Formal: En este estadio el niPío maneja un 
pen:..~am1ento h1pcdet1co deductú-o. Es •:aptiz de formular leyes. 
generalizar_. dar soluc16n a problema:.:::: 1ntegrando diferentes 
operac1ones matemat1cas; es decir. hacer un manejo de las d1ferente:..o: 
estrw:tu.ras lógi•:as. 

Pc•r lt., tanto para presentar una teor ia apropiada de la 1ntu1ción 
get.,metrlca.. es preci:..~(.) disociar el e:..=:pac1o perceptH'O del espacu• 
representativo. E:..=: por e:..~to. que. precisamente Wit1 de los a:..=:pectos del 
trabaJo psicomott.,r desde el periodo pre-escolar consiste en 
po:_;;;ibilitarle al niP)o el cambio del estadio perceptivo al estadio de 
la representa•:ión mental en el espac1o y en el t1empo. 

Con la con:..::truc•:i6n del espacio ~~a paralelamente la elaboración 
del e:..::quema corporal_. y ambos dependen de la e~1olución de lo:_::;: 
movimientos_. que surge de las capacidade:..=: motrices del n1í~o. que se 
inician de:..=:de :_::;:u na,:imiento. El e:.=:pacio se vive :..::egun la:_::;: expenenc1as 
:..::en:_::;:oriales_. tactiles_. auditivas, visuale:..=:, gustat1vas. etc. 

La elaboración del concepto de t1empo :..=:igue un proceso semejante 
al de la construcción del e:..=:pacio. Empieza en la etapa :..::en:..::onomotri"z 
y depende de factore:.:::: ya conocido:.=:: la maduraci6n_. el tono, la 
postura .• la fuerza y la ac•:ión. Un hecho importante en la elaborac1ón 
temporal es la percepción del cambio. La :_::;:ucesión de hecho:..=: tiene su 
ritmo. En este podemt1S d1st1nguir dos aspectos pnncipales que se 
complementan y contrastan entre si: a) el ritmo inter1or que es 
orqtinico. fisiológico como la respirac1ón, la marcha, etc. b) el r1tmo 
exterior_. por ejemplo el dia y la noche_. los acontec1mientos 
observados en la vida cotidiana. Ambos aspectos se elaboran por 
influencia reciproca. 

Las actú,idades colectivas grupales que :..::e desenvuelven en 
e:..=-pacios ampl1os_. favorecen el p .laneam1ento de los prt.,blemas concretos 
de espacio, cuyas soluciones primero son vividas y luego transpuestas 
al plano :..=:imbóli<:::t.,_. :..::;in-en mtis adelante de soporte a la entrada en el 
estadio de las c•peraciones tormales. 

Otro Ct1ncepto importante que se ha de tener en cuenta en e.l 
proce::.~o educatú't., de un niP)o es el Esquema Corporal_, entendido como la 
toma de conciencia qlt,bal del cuerpo que permite simultaneamente el 
uso de determinadas partes de el, asi" como con:..=:ervar su unidad en las 
mult iplf:·s accione:..=: que puede ejecutar.: e:..=: l.legar a ser consiente de su 
propio cuerpo, su adecuado control y manejo. 

La noción de.l E:..::quema Corporal parte de la base_, de que las 
~-lsceras_. la sensación kinestesica .. la sensibilidad tactil.. term.zca ... 
dolorosa y la visión dan una 1ntormac1ón integral a nivel de la 
corteza celebral; lo que le permite al indú1 idU.t1 un modelo de su 
cuerpo. 



El conoc1miento de si mismo es el fruto de las e>ioerJencias 
éKtú1 a:..=: y pa:..=:ú'as que tiene el n1ño,. gracia:..=: al d1álogo tóniCt1 que 
1mplica una relacion e:..=:trecha entre el cuerpo y el medie' aml:nente, 

E 1 de:.::arrollo de este concepto emp1eza desde el nacim1ento con 
los retlejo:.:: innatos del niño y manipulac1one:.:: corporales que recibe 
de su madre. Todos e:.::to:.:: contacto:..=: llegan a tra~'es de sensacH>nes 
táctile:..=:, ~1 isuales y auditú1as; 1nic1almente el nii)o percibe :.::u cuerpo 
Ct11/lO alqo difu:.::o. fragmentadt1 .: poco a poco real1za acto:.:: más 
voluntarzo:.:: en donde reci/)e y ~'Ú'e nueva:.:: sen:.=:ac1ones y sztuaczone:.::.: 
llegando a obtener la t1rientacion ':orporal necesaria para repre:.:::entar 
el punto de referencia de las adquisiciones y p;-,-.yecclones e:.::paczale:.::.: 
lograndt-. de esta manera una representación coherente de su cuerpo. que 
es fundamental para la formación de la personalidad y- determinante en 
el prt1ceSt1 de aprendizaje, Si un niño no po:.::ee cmKiencia corpt1ra.l 
(entendida como el conocer las partes del cuerpo y- la ubicaczón de los 
diferentes segmentos corporales .• dJ.ndoJe;_:;: un significado y- una furKion 
especifica), ;_:;:u relación con el medio va a ser lJmitada, y por 
con:.::zguiente. su aprendizaje. 

Dentro de este proceso de desarrollo se presenta la 
lateralización como el re:.:::ultado de una predominancia motriz del 
.:.:erebro. la cual :.::e obsen'a en los segmentos corporales dere,:ho e 
izquierdo.. tanto a nú,el de lo:.:: ojo:.:: como de la:.=;: mano:.:: y lo:.=;: pie;_:;:, La 
lateralización depende de do:.:: factores: el desarrt-.llo neurológico del 
individuo y la relación con el medzo exterzor. 

2. JiiSTIFICACJON 

E 1 desa1rrollo de la f'sicomotr·icidad (entendida comt> la búsqueda 
de la adaptación de las capacidade$ p:.:::iquicas del medit-. ambiente .• a 
través de la motricidad y por medio de ella) en Colombia ha s1do 
enfocado en forma independiente y poco e;_:;:trw:turado.. lo que nt1 ha 
perm1tido una unidad teórica ':oncreta c011 un fin educat1vo.: 
retomándo:.::e má:.:: como una g.zmna:.::ia mt-.trzz, una educac1ón del mov1miento 
o simplemente una motricidad generaL Esto no ha facilitado la 
aplicación directa en el aula de clase y en la creación de un prt1ductt-. 
real. 

Reducir la educaci6n p:.::icomotriz a un :..=:imple medio para preven1r 
la:.:: alteracitmes del aprendizaje de la lectura .• que :."e manifiestan en 
el comienzo de la escolaridad. serla limi·tar ;_:;:u importancia, E:.::to por 
el de:.=:conocimientt1 que se tiene de la p:.::icomotricidad como medlt' de 
;_:;:ocialización, autoet-.nocimiento y canal1zación de emoczones, el cual 
de:.::arrolla en el l'llm1 la capacidad de aprop1ar:.::e de lo:.:: ~~aJore:.:: 
culturales en la medida en que interactúa con otro;_:;:, 

Para ello es necesario conocer cómo evolucionan lo:.:: mecanismos 
de inteqración pszcomotora presente:.:: en todo individuo, 
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1- Integración tónico-postur·al ard igri:'witacúmal: mantener una 
postura en relación a un eje Ct1rporal (el ni1'=.o toma posición 
~~ert i~:al). 

2·- Integración sensorial: El niño recibe variedad de estlmu.los a 
tr;:wé:..::: de los diferentes canale:..::: ;.:;.en:..=:oriales: visual... tactil. 
auditivo,. olfativo~ gustatú'o .• vestibular (dirección y aceleración del 
movimiento) y propioceptivo (presión y localización del segmento); lo 
que lle~'a a la r·ealización de un mo~'imiento armónico como productivo. 

Zí- Integra,:ión motri·z y corpt1ral: :.:::e ~~a dando a partir de la 
maduración neuro.lógica Em dond~=~ el ni1'=.o presenta cada ~~ez respuestas 
miiü: adaptativa;.:;. .• posicione;.:;. p<:.sturale;.:;. ~:ada vez m~s complejas .• que 
facilitan la ~1isualización y la manipulación de .su entorno .• 
ampli~ndolo en forma gradual~ d~ndole significado a su acción y a los 
objetos. 

·1- Integración espacial temporal: ubicación de los objetos y E'n 
un espacio de ao.1.erd<.1 a la ac<:ión. 

5- Integración simbólico-creativa-lingiuistica: el niño crea una 
imagen a partir de la pt::·n:epción y reÜK:.ión que tiene sobre los 
oJ:,_ietos .• d~ndole un contenido dentro de un G'lntf:·xto determinado. 

Conociendo este desarrollo evolutivo del hombre~ nos permite 
tener una visión más amplia e integral de la inteligencia y la 
mcdricidad para ¡'~ine:..::: educatú,os. Es asl como las dificultade:.::: que 
aparecen en la e;.:;.cuela en un 4o. y en un 5o. grado .• se deben en un 50% 
de los casos al c~lculo y los rudimentos de las mateméticas, los 
cuale:..::: pueden tener su orlgen en integración :..:::imbálica-·lingu.i·:;;:;tica. 

Se trata de disei'1ar amb.ient~~s de aprenan.·a.úi' cada ~'4?Z mifls 
próximos a las exigencia;.:;. de.l medio '1 natura.l''.• no obstante el proyecto 
también pr·etende conseguir a largc, plazo una :..=:erie o'e cambit1s en el 
medio educatú'o y en la Ct111H.J.nidad en general.. pu.€·:..=: sólo mediante un 
cambio en las actitude:..=: y conct?pto:..=: se puede esperar la credibilidad y 
apoyo en un nw:wo enfoque edw:ativ<'· 

Nuestra concepción de apr·endiza..ie como un proceso que ocurre en 
una :..=:erie dé· pasos interrela<::ú1nad<.1s .• en donde el nií;o fi·s el su_ieto 
activo que con;.:;.truye :..=:u propio conocimiento; propone una metodologia 
que irn1olucra 1a integración de la motricidad .• e.l concepto ~.:orpt,ral 

(percepción y conocimiento de1 cuerpo en relación a una función }l una 
emoción, teniendo en cuenta e.l criterio del otro),. y la inteligencia, 
dentro de todo proceso educati~o-·o,. cuya finalidad :..=::e expresa mediante 
una disponibilidad Ct1rporal que implica una relación más amplia y 
ob)etiva del nii;o con su medio (persona·-·cosas). 

E 1 mot.'imiento es uni-1 de los eje;:; pr incip<iiles para t::-1 adecuado 
proce:..=:<:r de aprendizaje.: el cual :..=::e realiza mediante act itude:..=: 



encadenadas entre :.::;i y un :.::;uJeto no o1rige :.::;u motric1dad ha:.::;ta que es 
capaz de 11fijar" el mo~~imiento en un punto cualquiera de su e~1oluc1ón. 

Ue esto se de:.::; prende que~ en esta forma de aprendizaje la mot n•ac1ón 
debe apoyarse sobre otra:.=: perspectú,a:.=: que la del objeto y la ele las 
~.::xoerienclas sensor1ales. A los cinco aí~os~ excepto si el defe•:to 
neurt;lógico es muy severo~ el arco reflejo sensor 1omotor o la relac1ón 
:..::ujeto-ot,_ieto va se han adqu1 r idt1; en este momento el pensarrllento 
infant1I debe aprender a deslindar-se del comportamiento motor que lo 
1 igaba a la acción a tYaves del objeto manipuladt; y a que esta acc1on 
sea vivida realmente o sólo representada. El n1no que no pueda 
adqu1rir la madurez :_:::uficiente para representarse el objeto aislado y 
a si' m1smo sin objeto~ no puede pasar al perlodo de las adqu1sic1ones 
temporo-e:.=:paciales. 

Es aqui· cuandti la educación psicc,motriz puede abordar realmente 
el aprend1za;e del control mental sobre la motricidad. El mecanismo 
t1perat Ú't, del pen:.=:amiento ~~a a trasponer :.=:us e.::::tructuras y sus leye:..o:.:: 
en primer lugar en la ft;rma de conciencia del e.squema ct;rporal.: en 
segundo en la toma de concienc1a de la representación del medio 
ex ter ú1r y en ter,:er lugar en la representación del e.spac1o. 

Cuando el nií1o puede •:oncebir la:.=: relaciones del espacio con la 
centridad del esquema corporal, está en condiciones de acceder.~ no 
solame·nte a la:.=: cualidades del gesto .• su>o tambié'l en un mejor control 
de los desplazamu~ntos locomoh.1res. Su motricidad puede ser más t1 

meno:;;: suticiente pero el hecht'> de saber dirigirse mejora 
considerablemente sus posibilidades funcionales. 

Este marco conceptual nos lleva a contrastar a las actividades 
del conocimiento fi's1,:o con una educación cientif1ca: en donde los 
ni~os construyen el conocimiento flsico lógico-matemático por med1o de 
sus propias acciones sobre los objett;s. 

L::. por e:;.::to que la Fundación Apushi pretende aportar nueva:.=: 
metodologi'as pedagógica:.=:-terapeut.icas dentro del area psicomotora .• 
creando objeto:;;: Ctmcretc,;_::. mult ifuncionale:.::. que permitan al nií1o~ al 
facilitadt..-.r del proceso de enseí~anza-aprendizaje Y' a la <:omunidad 
misma. el conocimiento práctico vivencia] de si' mismo y de su medio 
ambzen·te. 

Esto le permitira 
posibilite a ampliar su 
medit; ambiente. 

e:;.::tructurar un conocim1ento 16gico que 
educación 1nt·egral y su znterao:.ión con 

lo 
el 

l. a ps1comotr ic1dad y el juego St'>n dos concepto:.=: que van un1do:..::. 
desde la:..::. etapas más tempranas del desarrollo evolutH'O en un nir=.o .• 
puesto que el movimiento es el medzo de conocerse asi mi:..::.mo y al 
ob;eto; depend1endo de la edad cronológica. e.l juego ba:;.::ado en el 
mov1m1ento se conv1erte en una activ1dad placentera. en el quehacer 
cot1diano del ni~o. Por ejemplo en la etapa :;.::ensor1omotriz el bebe 
mueve el :.::.onajero. es un mov1miento. es un placer.: y es juego 
igualmente que un niño de 4 a1'1os ü'>rra. salte.~ trepe. 



Es as~ como en esta 1nvestigación el eJe ser~ el juego puesto 
'-7ue e:..=:. una manife:..::tac:ión propia del :..=:.er humano que .~pa¡··ece desde muy 
temprano en el de:..=:.arrollo eVt1.lutú,o, constnwendt; una de las ba:..=:.e:..=:. en 
~,.z proce:.:.;o de a:::imilación.# que consc,.Zida el de:::;erwolvl1rliento de la 
inteligencia!' atendiendolo E·n forma multifac~tica, 

A medida que va crecumdo e·l nií1o el movimiento deja de ser el 
eje •:entra] del juego,. para ejecutar accim1es mc'is formales cc•mo jugar 
ajedréz. 

E.l juego es una estrategia que permite en e·l ser humano un 
de:..=:.arrollo integral tanto individual como grupal. 

Atendiendo los estudios sobre el fundamento del juego y su 
fwKión creadora,, es ~~~lida la afirmación de que no puede exi:..=:.t1r 
1ntancia sin juego, porque a travé:.:.; de él, el ni~o desarrolla sus 
potencial idade:..:::., expre:..:::a 1 ibremente :..:::u:..=; ideas., ;,.:;:entimiento:..=; .• i'antasias 
y elabor·a temores, angustia:..::: y ansiedades. E 1 juego dentro de la 
pedagogi·a permite apro~'echar .la act Ú' idad lúdica para enr iqu.ecer la .• 
con el fin de facilitar al ni~o el crecimiento. Es asi que todo 
pedago~¡c. debe identificarse con el _iueg<.; y comprender esta actú,.idad 
como el elE·mt.'jnto central del quehacer diario del niP)o.. porque es a 
partir del mi:..=:.mo que se e·:..:::tructura su o:mocimientt;.: ed juego e:..=:. un 
método de· aprendizaje· e:n la me·dida que implica activ1dad, 

Teniendo en cuenta la importancia de la:..=; actividades lúdica:..::: en 
el proceso cognoscitú'o del nii'1o en relación al conocimiento fi:..=:.iCti y' 
cient i.'f ico .• con::.:;ideramos al computador C<.imo una herramienta e:.:.;encial y 
actual en la tran:..=:.formación ~~ manipulación de lo:..=:. ob.ietosr brindando 
nw:was opcione:..::: de interacción entn? e.l :..=;u._ieto y el medio ambiente. 

3. PROBLE/1A 

i. a creación de 
conocimiento fis1co y 
los objeto:..=:. mediante 
construir concepto:..=:. 
matemdtico. 

·1 NETODOLOGIA 

c•b_ietos que permitan al nií~o ampl.ia1r :..~u 

lógico-matem~tico. La acción que el ni~o :..=:.obre 
la ob:..=:.ervación .• la manipulación le permiten 

f l;.:;:iCt;s y acceder a operar::. iones de orden 

4-1 Recurso;.:;: metodológico:..=:. 

Nuestra propue:.:.;ta responde a la necesidad de crear una 
alternatú1a metodológica que cubra la relación motricidad-intelecto en 
niño;.:;: aue o;,.:;:cilan entre edade:..::: de 4 a 7 a~os .• debido a que se ubican 
en un periodo en donde el proceso e~~olutú'o permite que exista un 
puente entre la actividad :.:.;en;,.:;:or ú1-motr i'z y 1 as estructuras 1 ógicas 
operacionales., que faci 1 iten ttn conocimiento lógico-matem~t ico. 



En la Investiqac16n se utilizara la etnoqrafia~ el cual es un 
m~todo de Investigacion de tipo cualitativo~ originalmente utilizado 
en la antropolog.ia para estudiar comwucades~ grupos; pero que desde 
hace algún tiempo la" han acogido otras disciplinas de las ciencias 
$OC.Iales para estudiar otro tipo de agrupaci<mes en las que se 
observan distintos tipos de fen6menos. el objetivo de un estudio 
~.'.'tnogriftf1co es crear una 1magen realista y fiel del grupo y del 
renameno e:_-:;tudiado: en última instancia e:_-:; cc•ntribuir a la comprens16n 
de ésto:_-:; sectores p<.1blacionales más ámplios que comparten 
caracteristicas similare:_-:;. 

El grupo de estud1o estarift comprendido por 40 ni~os con 
dificultades en el aprendizaje del C<.1legio F'ertiga.~ se ha tomado este 
grupo por pertenecer este colegio a la Fundaci6n Apushi .~ por la 
e:-:penen•:ia que se ha ten1do en trabajos C<.m e.llos en forma di recta e 
Integral durante 4 aí~os~ iniciando este trabao con la implementaci6n 
del mode.l<.i Pedag6g.ico-Terapeút ice• que fue •:ontemplado anter tormente. 

Durante e·ste tiempo se ha visto la importancia de la 
psicomotricidad en 
simultiftneamente han ido 
manejo y estrategias de 

el proceso de ense~anza-aprendiza;e y 
surg1endo inqu1etude.s sobre stl conocimiento .~ 

acción. 

El proyecto se llevarift a cabo en tres fases: 

i- ReviSión bibl1ogriftfica y registro del análisis de tareas ( 2 
años). 

2- Creaci6n de m1ue~10S objeto:..=; y adaptaciones en .lo:_-:; ya creados 
(2 aít,os). 

3- !favor cobertura del proyecto: 

- Computador (lfultimedia) 

Realizaremo:.=: un aniftlisis de tarea:_-:; en donde se tendrift en 
cuenta: 

a. El perfil de lo:_-:; ni~os con problema:_-:; de aprendl:?a_ie del 
colegio Pertlga~ expuesto ya en l<.1s antecedentes. 

b. Caracterización de 3 objeto;;: cread<.1s. 

c. Actividades que el ni~o de:_-:;arrollarift en cada uno de los 
objeto:_-:;. 

Los tre:_-:; objeto:_-:; con los que :_-:;e va a realizar e:_-:;ta ta;;:e del 
prc•yecto fuertm diseí1ado:.=: por la Fundación Apu:_-:;hi y un C<.11H'enio con el 
Departamento de Dise{!!,o Industrial de la Univer:_-:;idad Uacional. 



/:.>. Caractenzac1on de los 
necesidade-s del perf i 1 anteriormente 
transformar dichas habilidades: 

1. Huñeco de esauema corporal 

3 ob.ietos que responden a 
descr1to ct•n el obJetivo 

1. f'r1mer ob;eto el muí1eco de esquema corporal: 

Habilidades requeridas: 

- Agarres bilateralesa mano llena. 

- Ade<:~.J.ada contra,:ción a nivel proximal ¡cabeza.~ tronco .• 
oe.lllls). para permane·cer· en una posición erecta. 

- Disociar el movimiento de H.H.S.S. 

- Fuerza en H.S. 

- Coordinación oculo-manual. 

Equilibrio en posiciones estáticas. 

- Tolerancia al material y a la actividad fisica. 

- Actividad motora controlada. (movimientos con propósito). 

-- Identif1ca las partes del mu,':!,ec~•. 

- Asocia las partes entre si por forma y color. 

- Comparación de la:.:; partes iguales. 

- Ordenamiento de los elementos seg~n el tamaño y la forma. 

- Hane_io de las relaciones espaciales: arriba-aba_io- a los 
lados. 

- Conteo de las partes. 

- Relación de partes <:on un todo. 

- Relación de un signiFicado c<.m un respect ÍI-'O :_-:;lgnif icante. 

las 
de 



.2. Segundo clb}eto Scoodf!n·· de llanta: 

Habilidades requeridas: 

- Reacc i <.mes pr-c1 tect i ~-as .. 

Fuerza muscular en todos los segmentos más a n1vel de H.H.S.S. 
y H.ILl.L 

Equilibrio dinámiCt1 en las d1f'erente:.=: posiciones. 

Coordinación de mov1m1entos. 

- Tono muscular. 

- Toleranc1a al estimulo vestibular. 

- Freno inhibitorio. 

- Velo•::idad de r-eacción. 

Adecuada cocontracción de tr-onco-cabe·za. 

Ajustes postur-ales y manejo corporal. 

- Agarr-e c1lindrico bilateral. 

- Hanipulación y explora,:ión del objeto. 

Hane_io de relaciones espaciale;.:;:. 

- Hane_io de peso.~ distribución del peS<.1. 

Hanejo de relaciones asim~tricas. 

- Secuencialidad. 

- Comprensión y ejecución de instrucciones. 

Habilidades requeridas: 

- Agarre bilater-al: digito-palmar, diqito-diqital. 

- Fuerza en H.H.S.S. 

- Tono adecuado en H.H.S.S. 



- Coordinac1ón oculo-manual. 

- Equilibrio est~t1co. 

- Tolerancia al material. 

- Ajustes posturales. 

- Control de tronco. 

Cocontracci6n de tronco: cabeza-pelvis. 

··· Pre,:i::::ión th~ movimientos 1/ianuales. 

- Exploración del materiaL 

1 dent if icación de la:::: partes. 

- Asociación por tamaP.:o () color. 

·- Pareamientos. 

Comparación de las partt::':..:::. 

lntegracian d€· la:::: partes en un todo. 

- Creación de una figura. 

- /fant?jo de relacione.:'> asimtdr ica:..=:. 

- /fanejo de cuantificadores. 

- A:..=:ociac.ión númer·o-cantidaci. 

·- Reconocimiento de colore:..=: li ta1/iaños. 

Comprensión y ej~:·cución de instn.~<:ciones 

- J·uego :..=:imból ico 

c. Activiciades aue el niño desarrollará con cada uno cíe los 
objetos: 

IWÑECO DE ESf:WEHA: 

Juega con esto:; objetos 

Armar el muí1e·co en la posición desE·acia. 

- Armar el muñeco en posición de pi~. 



contar como esta conformado: conteo. 1dent1ficac1on~ 

nom1nac1on. relaczon. 

S"CODDER: 

- Juego l1bre con el objeto. 

De:.=:plazar en posición de cúbit,1-ventral utilizando la:.=: 
pierna:.=:. en diferente:.=: direcc1ones. 

- De:.=:plazar e·n po:..:::1ción de cúbz to-dc,r:..:::al utilizando la;:;: mano;;~ 

en diferente;; d1recc1one:..:::. 

üe:..:::p.lazar;:;:e en Pt1$1Ción sedente en diferente:.=: direcciones. 

De:.=:plazamiento hasta un punto en pt1:::::ición de oJ.bito-dt1r:..:::al. 
regre:::;ar:::;e en ¡:wsicion se·dente. 

A nivel de relaciones se observa: 

Jfane_7o de turnos: ~~erba; lzzacú1nes., coc,peración, ,:,.1mpetencza .• 
1 idera:.•go. 

ADOQ!..I.lNES": 

- Juego libre. 

- Construye algo (libre). 

Construye una casa: juego en grupo. 

- As1gnac16n de roles y juego de roles 

Para alcanzar la:.=: metas propuestas es esenc1al contar con un 
grupo de prof'es1onales con'i'ormadt1 Pt1r P:..:::icopedagoga:::... Educadora:..::: 
Especiales~ Licenciadas en B~sica pr1maria~ Pre-escolar, do:..::: 
Fonoaudiólogas, dos Terapeuta:..::: OcupacJonale, cuatro P:..:::icólogo:..:::, 
Fisioterapeuta, Dise~ador Artistico y Dise~ador Indu:..:::trial. 

De e:::;te grupo part1cipar~n continua y directamente dos terapeutas 
Ocupacionale:..::: .• una Fonoaudióloga .• una Psicóloga, un a:.=:e:..::or en el area 
de la p:.=:iCt1motricidad, un asesor metodo.lógico cien'l::i'f'ico, un asesor en 
admin1stración y manejo de proyectos de inve·st igación y Dise~adores 

Industriales tanto estudiantes como docentes. 

Instrumentos metodológicos. Se utilizar~n los siguientes 
instrumentos metodológicos: 

- Revzsión bibliograf1ca para recopilar material teórzco 
con respecto a nuestro campo de acción y a.l problE:·ma propuesto. 



Observac16n. Se utilizar~ un registro donde el observador 
tendré!. en cuenta .los szguientes puntos: 

.l.- Res~;eto de la$ instrucc.ion~::•s dadas: 

1:1 Cuántas veces se le da la .instrucci6n. 

1:2 De que manera st:· 1~::· swrtininlstra la .instrucc.z6n. 

l:J C6mo el ni~o la ejecuta. 

2- La e_iecuci6n de la tiE1rea: 

2: i /'lt1t ivacian: 

2:1:1 Le interesa el ob_ieto espontáneo. 

2:1:2 Necesita la motivaci6n del facilitador. 

2:i;J No le interesa el ob_ieto. 

2:2 Hanipulaci6n que el niBo hace dl objeto: 

2:2:1 Competente: su desempeBo durante la tarea genera buenos 
resultadosy cumpliendo con la misma. 

2:2:2 Discutible: Su desempeBo genera duda en el examinador en 
cuanto a funcionalidad.~ t.iempt1 ... prodw:c.i6n de resu.U:ados. 

2:2:3 Inefectivo.~ Su desempt::·í!!,o durante la t;:trea no pt~rmite la 
progr esi6n de la acci6n y por lo tanto los resultados son 
inaceptable:.::-. 

El examinadt;r regi.strará de mane:·ra que amp1.1e y e:..-::.pec1t1que· la 
informaci6n en cada uno de los items anteriores. 

2:3 Tiempo de duracú?n en la e..iecw:i6n de la tarea. 

Espacio de an<rtaciones adicionales. 

2:4 Registro (ver anexo i) 

5. OBJETIVOS GENERALES 

El proceso ev<;,lutivo del ser es algo tan complejo por la misma 
e:.:::tm<.-::ia del hom/.ire .• que e:=: .impo:..-:::ible retomar todo su conocimiento. P(.1r 
lo tanto .~ la iíwest iga,:i6n va enfocada al primer rtÚ'el de Ja 
e:..-::.tructura de·l pen::::amiento.* que es fd llamado "Per lodo 
Preoper--aci<.)nal-'' ~ el cual contempla un rango apróx imado de edades entre 
4 a 7 aí1os. por <.:onsiguiente se desarrollar~ en tres tases .• 
mencic•nadas en la mE:'todologla. 

JO 



Expll.>rar los fundamentos y princ1pios btt::..::ict>$ del CM?O<::lmiento 
humano~ pt>rmit iriEi al nii~o un afianzamiento en su pf.'!nsamiento cr lt ico .~ 

anal i'tico y cient i'f ic<.; logrando una comprensión óptima del medio en 
que :.=:e de;.::;en~'uel~'e. 

Estos objet1vo;.::; ;.::;e desarrollariEin a lo largo de todo el proyecto 
de líwestigac.ión apr·óximadamente en un rango de tif.'!mpo de 4 añt>s. 

i..o;.::; ob..ietú1t>s gt:merales :_:;e plantean en tres nivele:_:;: 

5.1 A nivel del niño 

Permitir la partic:ipación activa E-n la:_:; diferentes ttr·ea:_:; 
educativa;.::; mediante experiencias v Ú'enciale;.::; • 

.... Propic.iar una .intt::racción del nif)t-, con los ob.ieto:.:r.: en donde :.."E· 

formulen un qut:!.~ un .-::ómo y un porqué.~ lo que lle!.'a a un <.:m1o<.:.imiento 
prti.ct ice' del ob_ieto. 

Ejercitar la percepc1on y el movimiento armóni<:o com<.' una 
forma de ampliar la:_:; po:::::ib.ilidades dt? a.·:r.:ión en ;.::;u med1o. 

- De:E:arrolar f::·n t::·l nii'!',c, de:.::;.treza:.::;..~ habi 1 idade;.::; y apt itude:.::;. 
que le permitan C<.>n:.:.::e·guir progres1vamente una mayo¡r independencia y 
autosuficiencia. 

- Falicitar la adqui:_:;ición de principios y valores a través 
de situaciones vivenciales individuales y de grupo. 

Fomentar la búsqueda de nue~1as formas para re:..:::olver 
problemas rf.'!:.=:petando la creatividad y la originalidad de cada niño. 

:5.2 A nú'el del faci 1 itadt11" de·l procest> de aprendizaje: 

El facilitador e:.::: aqi..Jella p;;:-t"S<.>na que propicia experiencia$ 
clave;.::; de aprendizaje ayudando a despertar y esclarecer los propó:.::;.itos 
individuales, asi como los objetivos generales del grupo, creándoles 
un ambiente con la disposición de diferentes materiales y elementos 
que enriquezcan el crecimiento personal y profesional: maestro, 
ter<ii!Pt'.'Uta f i'si,:a.~ ocupacional y del lenguaje_~ p;.::;icóloga.~ pedagt>go 
mu$i<:al y di:.:::eñador de arte. 

Faci 1 itar un contextt> qw::· permita la apropiación por parte dt-~1 

terapeuta-docente de la concientización del conocimiento fisico y 
lógico a trav&s a'el mo~1i1Ttúmto de.l niP!,o. 

Propiciar un cambio de actitud del facilitador con el niño al 
respetar lo como creador de su propio conocimientt1. 

- Permitir la expre:::ión multi:::ensoria.l para la e;~ploración del 
medio. 



A nivel de la Ctlmunidad e·ducativa:: 

Son aquellas per:..=:onas que e.stán aln:dedor del proceso educatú'o .• 
~m donde su participación e:..=: lmf!t'rtantE- para el desarrollo integral 
del ruí~o como Stm: Padres de familia, profe:..=:ionales de la salud .• de la 
educación .• organizaciones gubernamentales y no guber·namentales. 

-· Fomentar las actividade:..:: del 
dentro de la planeación curr.z,:u.lar 
B~sica Primaria, con el fin de 
integral. 

conocimiento fisico y cientifico 
en los gradt•s de Preescolar y 

lograr en el niñt' un desarrollo 

Integrar experiencias 
proceso enseí!;anza-aprendizaje 
estructura de la lóg1ca. 

psicomotrices desde el inicio del 
para ampliar conceptos, dentro de la 

-· Incentivar en la comunidad educatú'a el trabajo en grupo 
partiendo de la filosofia integral, que posibilitar~ un conoc1m1ento 
amplio del proceso y desarrollo evolutivo del niño. 

- Ampliar el conocimiento de la Psicomotricidad y su importancia 
dentro el desarrollo evolutivo del niño y dentro del proceso 
educat ivt•. 

son los que se 
amplio presentado 
cc•ntinuación se 

Los objetivos anter1ormente descritos 
d~:sar ro 11 anln a 1 o 1 argo de 1 as fase:::-; de 1 pro r'ecto 
por la Fundación. l.os ob_ietivos especificos que a 
enumeran son los que se llevar~n a cabo inicialmente. 

6. OBJETIVOS ESPECIFICOS A l.OS DOS AÑOS 

6:1 a nivel del niño se ampliarán los ob_ietivos: 

- Proporcionar suficiente libertad de mo~' imientos al nií~o .• que le 
fad.lite Ct'ordinar .• rec<.•noce·r e integrar su cuerpo en el tiempo y el 
espacio en relación C<.lií conceptos de ubicación dirección y 
or ie·ntación. 

- i.ograr que el niño manipule los elemento:..:: que pr·opor·c.ionan la 
expresión natural y espt,ntánea desarrollando as.i su creat.ividad. 

- Propiciar oportunidades de _iuego donde e·l niño irwoiucre todos 
sus sentidos al interactuar con .los objetos. 

- Promover situac1ones que 
.-:;ompet z ~~ i dad .• 
independiente 

manejo de reglas 
para desempeñarse 

y con su entorno. 

generen en el niño la cooperación~ 

y roles .• que le permite ser autónomo e 
de manera sati:..-:.:factoria con:..::igo mismo 



6.2 A nzvel del facilztador 

Dú1ulqar· la propuesta metodológzca dada por la Fundación 
Apu:..=:hz. 

6:3 A nzvel de comunzdad educativa: 

··· Crear una alternativa de znten'Emczón 
para niños de 4 a 7 añti$ que permita una 
Psicomotricidad y el plan de estudios. 

7. RESULTADOS ESPERADOS A LOS DOS A~OS 

7.1 A nivel del niño: 

pedagógzca--terapéut zca 
interacción entr·e la 

La creación de ob_ietos E:structurados y semiestrucrados 
multifuncionales que permitan al niño el desarrollo de habilidades 
perceptivo-motrices y coqnosclti¡,·as. El número y complejidad de los 
ob_iett-,s :.:;eréln determinadtiS pi:;,r la metodo.logia desarrollada~ por lo que 
e:.::; 1mposible determinarlos pt;r anticipado. 

- Con el aumento de las vivenczas continuas e intensas sobre su 
corporaleidad~ ofrecer un mejoramiento en el conoczmiento~ control y 
manejo del cuerpt~. 

Aumento de la estabi 1 idad corporal a nH'el de tuerza~ 

tenacidad~ ajustes posturales~ coordznac1ón y precisión. 

Ampliar las alternativas metodológicas para facilitarle al 
i?JÍ1t; un desempeí1<.-, esct-,lar méls ef 1ciente. 

7:2 a nivel del tacilitador: 

-·· Se iiwestigarf1 acerca de las metodologías ex1stente:..:; basadas 
en la pszcomotr ú:::zdad y se propondrá una nueva o adaptada. 

7:3 a nivel de la comunzdad educativa: 

Se invitarf1 a entidades tanto prH'adas com<.-, públzcas 
(lfinisterio de Educa,:zón-Inntwaciones edu,:ativas entre otras) a la 
difuszón de los re:..:;ultados v a la partzczpac1ón de las publzcaczones y 
~~ideos. 

8. ACTIVIDADES A LOS DOS A~OS 

A lo largo de la pnmera fase de la znvestigaczón se 
desarrollarán las siguzentes actzvzdades: 

f3.1 Reviszón de metodologi·as. Se hará una busqueda de informaczón 
a nú,el nacú1nal e internacional de las metodologías existentes. Se 
dú1 ide en : 



- B~squeda y recopilación 

Estudio y anallSl:E:. S"e organizarifl la .infonrtac.ión y :..=:e le dar~ 
una :.=:e<::~.u:·ncia co/·¡~~rent"~:·. 

Rea.l izar 1 .. m an~l i:..=:i:::: de tarE·a de los t1e:..=: objetos nombr·ados 
an ter i o rmen te. 

-·· Conclusiones. Se sintetizara la información y se pr·opondr~ una 
e:.=:tra·tegia metodológica a ~;:eguir. 

8.2 Implementación de la metodologia. Se combinar<!i la expenencia 
desarrollada en el Cc.Jegio Pertiga Ct1n la nueva propuesta. Para tal 
fin~ se di:::e~ar~n obJetos multifuncionales, con la participación 
permanente de docentes y estudiante::: de Viseí1t; lndtl:.=:tr iaL 

.S. 5 Pruebas de y •.:on lo::; Objetos. Se har~n prueba.:;: con lo:.=: n1no:<> 

dE· la funcitmabili.dad )l res.i:.=:telKia de los oJ:.;jetos d.iseñado::; .• a$i. como 
:.=:u uso en la metodologia desarrollada. Se modificar~n y convalidar~n 

de acuerdo a los resultados obtenidos. Asi mismo se utilizarán las 
herramú:·ntas computacic,nales pa;·a di:.=:eñar, e.laborar y "..iugar'' con los 
objetos tendiendo a penetrar en el mundo de las imágenes virtuales. 

::L4 Análisis de resultados v propuesta. Como culminación del 
pro,:eso de la ilwe::;tigac.ión .• :..=:e hará un anál i:.=:.i:..=: de .la va.l.idez de la 
metodologia seleccionada y se hará una propuesta final. 

::l. 5 Presentación de conclusiones. 
cierdific:a, facilitadores y persona:..:: 
resultado de la investigación. 

Se presentará a la 
interesadas en el 

comunidad 
tema.. e.l 

9. OBJETIVOS Y ACTIVIDADES ESPECIFICAS PARA EL PRIHER A~O 

Los objetivo:..=: que se pretenden alcanzar en el primer a~o, 
hacen parte de Jos objetivo:..:: generale::: de los numerale:-::: 
descrito:..=: anteriormente, son los siguientes: 

y que 
y 6 

- Revisión y an~li:..=:is interpretativo de la información nacional 
e internacional existente en el área de la psicomotricidad. 

Aplicac.i.?n d€' mett"•d<.dog.i·a desarrollada pc•r Apushi en el 
Colegio Pertiga y an~lisis critico de la misma a la luz de las nuevas 
i nf'o rmac i eme:..::. 

Análi:..:::is de tareas de 5 objeto:..:: ya creados por la fundación 
Apu:.=:hi. 

10. RESULTADOS ESPERADOS AL FINALIZAR EL PRIHER A~O 

- Documento de re~'i:..=:.ión del mater.ial estudiado •. 



-·· Documento de and.llsis de las conce;:Kiones metodolóq:icas. Se 
€.>1-'aluarán las metod,,Joglas encontradas y estudiada:> para crear~ 

integrar y ampliar nue~'as opciones 1/lf:?todológic.as. Se presentará una 
p~·opuesta metodológü.:a nueva o adaptada que en el segundo at'!ít:) se 
in:iciarifl. la experiml:?ntaci6n pa~-a su cor·roboración. 

- Análisis de registro de los tres objetos • 

.l 1. CROtWGRAHA DE ACTIVIDADES A LOS [JOS Aí~OS 

ACTIVIDADES 

11.1 Rel-1 :isión 

- Bú:::;queda 
·- Anifl.lis:is 

11.2 Implemerdación 

-·· Pre-implememtación 
- Creación de objetos 
- Sistema computarizado 

11Q3 Prueba 

11.4 Análisis y propuesta 

11.5 Conclusiones 

TIEHPO (SEHESTRES) 

Primero Segundo Tercero Cuarto 

UUU't.UU 
lttttttttttttttt 

Jttttttttttttttttttttttttt 



l3.DfSCR1PCIOtf DE LOS GASTOS EN PERSONAL PARA EL PRIHER AÑO 
(HILES DE PESOS). 

Harta L. Rodriquez G. Psic61oga • Investigador principal. 
?Oh/semana. :t>J.:;~oo Apushi 

Adriana.IL Sanabria f.:.Fonoaudio],íqa. Coinve:..=;Le:Tt Ps:icomotricidad 
20h/:..=:eman~. U. 533.6 Apu~-;;hi 

Jorge E Espitia G. Psic6logo. Asesor cientifico. 
4h/semana. ~;3.600 Col.-:::iencias 

Amparo Gar·cia S. Terapeuta OcupacionaL Coinvest.en Psicomotric. 
10h/semana. $1.200 Apushi 

Guillermo C. Ramirez. Psic61ogo. Profesional de apoyo. 
2h/semana. $700 i. iceo Bo:..«ton 

lné:..=: E. Corte:..=:. pr<.1fe~:::ional de apoyt;. 
2h/semana. $700 Jardin Ilusiones 

Carlos A. Cubillos L. DiseAador lndustrial.Coinvest.en DiseAo 
Industrial. 

15/i/semana. $4.800 U.Nacional 
N.tf. Dise~ador Industrial~ Ingeniero. Asesores en DiseAo industrial e 
Ingenieria. $4638 U.Nacional 

40h/semana en total. $5.565.6 U.Nacional 
Julio H. Rodriguez D. lng. Hecánico. X.Sc.Ase:..=:or Admon del proyecto 

Publicado más de 8 articulos y 7 libros, 
dictad<.¡ mas de 20 confereiKias. 

N.Ns 

15h/semana. $1.872 Apu:..=:hi 

L>t"tldiantes de [Jis-er;<, IndtlstriaL 
120h/semana en total. $5.806.08 U.Nacional 

Psicologo. Aw<i 1 iat· de apoyo 
40h/semana. $4.898.6 Colciencias 

.t4. lJESCRIPClON DE LOS EW.IJF'OS fWE SE DESEAN AlXWIRIR 

Computadores(5:36). impresoras O). lino para ser· usado en Diseí!!,o 
.lndust-r ial en CAO/CAX para e·.l diseí1o y manufactura de .los obJeto:..::: y 
otro para usar:..=;e en :..=:oftware did~ctico para psicomotricidad. 
Co:..=:to total $6'000 Colciencias. 

F ilmii~dora. Documentaci6n del proces<."• de d.i:.::.:ei1o y apl icacidn de 
metodologias.S960 Apushi 
Telet.1isi6n~VHS. P~-esentaci6n de docwrtentaci6n. $600 Apushi. 

Equipo did~ctico. Para :..:::er u:..=:ado en metodologias.$8-10 Apushi. 

15. DESCRIPCION DE lOS VIAJES 

Cuatro ~'1a_7e·s para recole·ccidn de información a las ciudades dE· 
lfedell.in .• cal.(. Barranquilla y' Bw:aramanga .• una persona por tre:..::: dlas 
a cada cúidad. Total :fi1200. 
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Cliffs. Nueva Jersey. 

KA/1II..C .. la Teori·a de Piaget y la Educación Pree·scolar. san Seba:.,:;;tian. 
Editorial Arte y Ciencias. 1980 

DLICKMORTH .~ f. T he hav ing of wonderful ideas. Londres. Rout ledge and 
~:e-gan PauL 1976 

PIAGET, J Y GARCIA R. Le:..:: explication:..:: causales. Paris. Presses 
Universitaires.. 1971 

HILDEBRAUD.V. Introduction to early childhood education. Nueva York. 
11ac/1illan. 1975 
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ANEXO 2 

ASPECTOS INSTITUCIONALES 

LA FiltWACIOti APliSHI PARA EL DESARROLLO DE LA NIÑEZ 

Tanto los padres de familia!' como los profesionales de 
diferente:.::: disciplinas que participaban en el proceso educatli-'O de los 
niños.. experimentaban preocupación ante un prot•lema frecuente: Las 
dificultades en el aprendizaje. Sin embargo!' al centrar la atención 
.sobre lo que se llegó a considerar co11W un problema .. mucha;.:;. ~~eces :.:::e 
olvidó de la persona :.:::obre la cual recae la atención: el niño. Este 
posee. _iunto con la:.::: dificultades en el aprendizaje. una ;.:;.erie de 
caracteristicas positivas_. que proyectú1amente ~~an a ser miis 
lmp,.,rtantes en el proceso de convertirse en un ser con un óptimo 
desarrollo en todas :.:::us dimensiones: Fis1ca_. emocional_. intelectual e 
.interpersonal. 

Con e;.:;.te enfoque en 1987 ;.:;.e crea un grupo de e:.:::tudi<.l e· 
investigación para responder a e;.:;.ta necesidad en primera in:.:::tancia. El 
grupo estaba conformad<.) pt.,r: Ana L Lopez (Administradora de 
Empresas)_. Alberto Ca;.:;.tro H.(lnqeniera Civil) .. Francisco Ramirez 
(Pediátra). Lucia Vargas (P;.:;.icóloqa),. Carmenza Nos:.:::a (Fonoaudióloga)!' 
Eugenia E;.:;.pinosa (tieuropediatra)_. Hartha L. Rodriguez (Psicóloga) .. 
Claudia Quiroqa (Fonoaudióloga) .. tfahora Olano (Terapi;.:;.ta Ocupacional) .. 
lfubia lam<:.ra (Terapista Ocupacional} .. Ario;.:;.to Leal (Ingeniero 
Indu;.:;.trial).. Harqarita Ruiz (Comunicadora Social),. Cario:.::: Lopez 
(Ingeniero Hecánico). Nahir de Salazar (Psicopedagoga)_. Jorge E:.:::pitia 
(Psicologa Educativa),. Cesar Carra;.:;.cal (Fi;.:;.iatra).. Dori;.:;. Garcia 
(Pree:.:::colar),. Genoveva Horales (Psic61oga)_. Cussi norales (P;.:;.icóloga) .. 
Leticia de Luca (Fonoaudióloga).. Elmer Bejarano (Ingeniero)~ Edgar 
Hernandez (ffeuro-pedi~tra) y Uber Salazar (Linguúta). 

En 1989 ;.:;.e crea legalmente la Fundación APUSHI .. con per:.:::oneria 
_iuridica No 007234 del ICBF_. con el fin de proyectarse socialmente a 
travé;.:;. de la investigac1ón!' la divulgación cientifico-tecno16gica.. la 
capacitación y la atención dirigida a la niñez_. prop6sitos que 
demandan concretar una serie de accione:.::. a corto. mediano y largo 
plazt1., 

En 1990 ;;:e 

Educación en las 
proye·cto qtie se 
pedagógico-;.:;.ocial, 

crea el Colegio Pertiga adscrito al Hinisterio de 
Inno~'acione;.:;. Educat Ú'as.: en donde se presento un 
ins,:::r ibe de·nt;-o de una propuesta de caracter 

el cual ha ;.:;.ido elaborado pt1r un equipo 



2nt~rdisc1ollnario. constituido por profesionales de la Salud y de la 
EducacJ.ón. inter~sados ~n me.,iorar la at~nción que se bnnda a la n1ñei:~ 
y en avanzar sobre alternativas para el sector de la población que 
pr~s~nta d1ficultades en el apn::·ndiza_ie: centritindose mift:.=: en las 
habilidade:.=: del 1uí~o que en :.=:us dificultades y orientado haCJ.a el 
proceso de intervenc1ón pedagógica-terap~utica~ en donde :.=:e enfrenta 
€.'1 traba..io con el nfí!;o en forma interd.i:.-:.:ciplinaria y en grupos 
pequeí';o:.::. tomando <:omo base las ~::·tapa:..:: dE:' la Terapia del [)e:.=;arr·c,Jlo en 
el cual se integran las área:.=: c~.19nit1.va.. psico:.=:ocia.l. afectú'a y 
sensomotriz. en donde cada niño se puede encontrar en diferentes 
estadios~ 

Esta innovación educativa consi:.=:te en tomar el curriculo formal 
con un m~todo de marco abiert~.1 donde se crea un programa particular 
para <:::ada nii~o~ en el cual el nii71o participa activament·e en el plan de 
trabajo diario: se re:;;peta a cada niño como un ser único.. su 
individualidad~ su :.=:ecuencia natural de desarrollo y se le permite un 
contacto directo con el med.zo circundante parci facilitar e.l 
aprendizaje. 

Es un curriculo con orientación cognitiva basado en la teoria 
P.iaget.iana .• en donde se expre:.=:a el ¡..•alor que tiene el juego como eje y 
medft; para lograr principios fundamental e:;; de una educac1.ón integral 
como ;.::;cm la libertad.. la creatú•idad.. la act.i~1 idad, la 
individualización y la socialización. Este principio de integración 
permite que lo:.=: nií1o;.::; dotados o <:cm algunas dificultades puedan 
alcanzar esencialmente 1(1:_:: mismo:.=: ob_ietú1o:.=: que el re:.=:to de los nJ.í1os 
pero mifts lentamente y con grad<i infer ú1r de profundidad .• de manera que 
el curr.iculo que :.=:e ofrese requiere mifts tiempo que el ordinario~ 

La ejecución de un programa Pedagógico-Terapéutico requiere de 
la peparación del recur:..::o l"tumano como aspect<:• fundamental.. pues el 
mae:.=:tro para cumplir adecuadamente C<.m :.::u labor de agente facilitador .• 
debe tener una concepción clara de su rol~ el cual dependerift de unos 
conceptos filo;.::;óficos .• asi· <:<.1mo de una actitud hacia la educación, que 
estift enmarcada dentr<.• de los principios de respeto por el nií~o, de 
C<.1mprensión del desarrollo y de la a~:eptación de las diferencias 
individuale:.=:. 

Este programa supmie un l!:ntasis en lo exper ienc.ial .. un 
aprendizaje me·diante experiencias en vez de palabras~ Se permite que 
cada nii-.<.1 participe de un programa de educación formal <:on las ayudas 
terapéut1cas. 

Como actú,idades de la F'undación se pueden nombrar la:.=: 
siguientes: 

- Realización de S impo:.=:io:.::-Congresos- CtJrso:.=:: 

1989. La Conceptualización de Problemas de Aprendizaje. Hospital 
Hilitar~ Julio 21~22 y 23. 

1989-1990.Estudio Ergonómico relacionando Sujeto - Ob_ieto. Se 
prt1du_ieron juegt•:.=: de cualidades gruesas. 

J'1 



1989. Seminario-Taller sobre capacitaci6n sobre creatividad. 

imagen del n1í~o y del edw:adt:)r. conocimiento corporal. S'ede 

Inst1tuto Pedaq6qico Nacional. Sept.18-dic.20. 

1990. 11 Curso de Actual izaci6n sobre Prt1blemas de Aprendizaje. 

Universidad de San Buena~'entura. Nave• 17.18 y 19. 

1991. Curso de Capacitaci6n sobre la Importancia del Juego en el 

proceso de Enseí1anza-Aprend.izaje. Sede del Coleg1o F'ert1ga. En.14-
Febr.12 

1992. La Familia en el Desarrollo Integral de los Hijos. 

Dirigido a profesionales y a padres de familia. Hospital Hilitar 
Central. Agost~.1 27 y 28 

.t992. Taller práctico '''Hodelo Pedag6gico Terapéutico" Dir·.ig.ido a 

profesionales. Sede Colegio Pertiga. Agosto 29. 

1993. Convenio de Cooperación entre la iinú'ersidad Nacional y la 

Fundac.i6n Apushi. 



----------

COLEGIO ¡:•ERT IGA 

1.FILOSOFIA DEL COLEGIO 

Debido a que el ni~o est~ inmerso dentro de los procesos 
soc1ale:.=:. el provecto del colegio tiene car~cter pedagóqico-s,.,cial. 
Toda vez que la pedagogi"a debe· acceder a la lectura y ct1mprens1ón ele 
las demandas sociales y del "saber soc1al'1 c,.,mo fuente primordial para 
su entendimiento y re:..=:peto: la pedagog.i·a gira alrededt.,r del sentido de 
las co:..=:as y no alrededor de l<'S conten.idt1:..=: del :..:.:aber y e:..=:te !/sentido " 
solo se logra al po:..=:eer claridad :..=:obre las finalidades y los 
propó:..:>it:o::::. 

l)e:..=:de este marco .. el colegio 1ntentar~ dar respuesta a una 
realidad social que en lt1$ ú.lt imos aí1<:>.:.~ ha sido mot Ú'O de preocupación 
en diferentes estamentos. 

l. a función del pedagogo es: la orientar al nif-!.o en el proceso de 
conocimiento a'e su entorno .:.=;oc.iaJ, en la comprensión y adqui::.'ición de 
valor€•.::;:~ f.m su descubrimiento como ser humant., y cultural paralelo a la 
adquisición de concept·os por parte del nií~t.,. 

Es as.i" como se asume que toda persona del equipo profesional 
debe ubicarse Ct11Tit1 pedagogo terapeuta en cuanto participa a;:tú,amente 
dentro del proceso de constitución de hombre que como antes se 
mencionó ~~a fuertemente atado a la sociedad. 

Una de las tareas principales ha sido contrastar el valor~ 
signifi<:::ación y derechos inherente.:.::: a tt.,do .:.:::er human<.' t'rente a la 
im~gen qw:~ de 1?1 tiene la sociedad .• la fami 1 ia y tm gran número de 
profesionales adscritas al trabajo del infante~ con el fin de plantear 
lormul acione.:.=; qw? .:.:::i bien no son novedo:!.'as. est~n ~1r ientadas a 
re.·:uperar tanto lo.:.::: dere·cho:..:.: c~1mo la.:.::: forma.:.=; <.1peratH'a.:." adecuada.:.::: al 
proceso de constitui"r.:.:::e en persona. 

F'or derecho natural .• todt1 ser humano debe :..=:er fel L~ y saludab.le 
pero al tratarse de la ni~ez. corre.:.:::ponde al mundo adulto brindarle 
protección y seguridad de manera creatú'a y pr<.1dur:tora de desarrollo_; 
de e.ste modo.. el l?ntasis en la pedagoq.i"a terapeutica se orientar~ 
hacia la actú1 idad lúdica r.:omo único vehú:ulo para qw.~ pueda 
estructurar .:.:::u conocimiento a par·t.·ir de su inten'elKión en t.d mundo 
social y f.i . .:.=;ico. La adaptación al med.io-ley f'tlndamental para todo :..=:er 
~~ivo est~ en función de las opcione.::-: que se le ofrezcan para que logre 
re·gular adem~.:.=; de .sus ner.:e.:.:::idade.:.::: b~sicas, las atectlvas e 
intelectuales dentro del largo proceso de adaptación biológica que~ 

partiendo del potencial genltico~ avanza hasta la rever.:.:::idad del 
pensamiento~ Este cr1teric• .:.:::e consJ.dera fundamentalmente para le 
con.:.=:trucción de la prt.,pue.:.~ta pedag~-?gica que con.:.=:ede 1mportancia tantt-. 
al desarrollo de su pen.:.:::amiento como al de su sen.:.=:1bilidad ante lo que 
oye y ~~e: de e.ste modo e·l niPk1 e.s 1.1alorad<.., por .:.:::u humanidad y por .:.:::u 
intel iqencia. 



Parte dE· e:..<:;te human1s11w :_:::e logra por la ruptur·a con io:.." método:.=: 
r·.tgido:.=: a nú,el pedagógico lo5'!- que· tiende a dominar e·l trabaJo cc•n el 
niño y que 5'!-e tradu•:en en repetición y cdercitación desligada de lo5'!­
intereses. necesidades y limitacú;nes particulares. alejrj_ndolo de la 
pos1bi 1 idad de jugar y experimentar ':reativamente E.' impidiéndole el 
establecimiento de nuevas relacft;nes··problema central en la practica 
de ht;y. 

El juegti y el arte en sus diferentes modal.idade;:;: per·miten la 
expresión de nueva;:;: relaciones que establece el ni~o con el mundo y le 
f'acil itan el avance e·n ;:;:u auto real iza,.::i,~n. 

Es asl com~.; e:..:::ta pr1.1puesta pedag,-:igica terapeuta aspira a lograr 
los ob}etú,os básicos de la educación actual que pueden resumirse en: 
Educar para la supervivencia y para satisfacer necesidades de 
hat•i 1 idades \l C•:.nocimientc•s.: impu.lsar las nece·sidades de· exploración,. 
creatividad y autorreal1zación,. estimular necesidades de relaciones 
humanas: de:..=:arrollar la madurez y tra:..=:m.i:..=:ión de valore:..=: ético:::: y 

mora.les. l.a aproximación de· e.lla impl.ica una pedagogla actü·a que· 
centre su intE:·rés en la:..=: necesidade:..=: del niít;o y en la significacion 
que para él tiene este proces~).u lo que $Upone un cambio e·n la 
e:::-;tnJ(:tura de·l curr i."culo que dentro de este marco. deberti ser 
"f lt:.~x .ible.. abiertc• al cambio. pertine·ntf.r con la ¡..·ida actual. tf:mer un 
enfoque :..=:ocial e .investigativo. 

Con esta mira :..=:e precisa capacitar un educador con sentido 
social de la enseí1anza.: que posea imaginación pedagógica para atender 
las nece:..=:idades dE:·l nií~o de acuen:io con :..=:us motú'ac.it1nes particulares. 
Con capacidad para entrar en :..::u mundo ~ ... iéndc,Jo ante ·todo como pG·rs~,na 

capaz de desarrollarse integralmente. Un agente educativo que 
comprenda la "forma como evoluciona manejando un mar,:c• f::·stn1tég.ico muy 
definido a nú,el pe·dagógico: que :..=:e identifique con el .iuegt1 y 
comprenda esta actividad Ctimo ele·mento central del quehacer de.l n.ií!ío .• 
porque e;.::; a partir de este que el e;..::;trw:tura su ccmocimú::·ntc•. 

De acuerdo con el lf.inister io de Edw:aci6n Nacional .. en los 
fu.ndamE:·ntc•s dE:·.l curr .z·culo a nü,el filosófico_.. el hombn::· es un :r;er 
histórico, social,. cultural y creativo, lo cua.l le permite transformar 
la rE:·alidad a partir dt." la compren:..=:ion del pa;..::;ado y futuro del mundo. 
Comt; ser social tran;;.•mite 1aeas, ~~aJores .• sent im.ientt;s .• ademrj_s del 
conocimiento, razón por la cual el proce:..=:o educativo debe considerar 
la histir.icidad del :::er st;,:.ial y la:..:: exigencias c:ulturales .• adem<:ü de 
la individualidad de cada ser. 

A nivel socio-cultural,. la educación como factor de cambio y 
producto de la socú:·dad debe propender por a::;egurar un futur·o dt1nde 
ltis m.iembro:..=: de ella qocen de una calidad de vida má:..=: digna de 
personas humanas. siendo este elemento fundamental dentro dE· nuestra 
propuesta pedagógica para educar al niík·~ 

A partir de la convivencia diaria. la comunicación 
con otros~ logrará encontrarse a si mismo a travé;..::; de 
aceptación de :..=:u ser mediante Ja confianza y l~ que :..=:e 
cobra importancia la ~~.incuiación de la f'amil.ia 

y la •:oopera,:ión 
la afirmación y 
le brinde. Aqu.i· 
por su acción 



socializadora v com<) agente f:.'di.Katli·'O para .lo cual se· le introducirift 
E·n Uii proceso cri"tico de formación-reflexión en la dimen:.::::.i.ón teórica~ 

htJ.mana y Ct't.idiana de su :.::::.itu<:.Kión.,. 

2, C0/10 VIVE LA fiLOSOFIA EL PROPESORADO DEL COLEGIO 

En e:::te enfoque cada uno de los educandos se identifica con un 
~=.::entido social de la en:..::ei)¡¡;mza.. dondt:· e.l di.sfruta realizando su 
trabajo ':tm creatividad e imaginación pedagógica para atender la:.:::. 
demandas del nií~o de· acue·rdo <.:on sus mot Ú'acione.~;;. par"t-iculan::·:::~ 

mostrando capacidad para entrar en :.:::.u mundo .•. ~~it:ndol<.-. ante todo como 
persona capaz de desal'"ro11arse integralmente.~ re:.::::.petando :..=:u ritmo de 
trabajo y las diferencia:..=: individuales que presentan. 

El desarrollo integral del n.ii1o precisa de un equipo que esté 
dispuesto a elevar en cada uno de ellos su sensibilidad frente al 
mundo"" su expre:.::::.ividad, :.:::.u autenticidad .• originalidad~ expontaneidad:'" 
su amor y re:.::::.peto por si" mismo y' por lo demi!is.. buscando cc,mo fin 
último el afianzamiento de :.:::u pe-r:.::::.c,nal idad. logrando hombres justos. 
':oncientes .• seguro:.::: y sinceros .• guiados por el ,_-:;am.ino de .la rectitud .• 
capace.s de elt:-qir y de tomar sus propia:..=: decisione:'!i. 

3. OBJETIVOS GENERALES 

1. facilitar al nii1o Ja participación actú-'a en las diterente:.::; Cireas 
e:·ducat Ú 1as mediante experiencias rea.lesx 

2. Lograr que los ni~os afiancen las estructuras de pen:.::;amiento que le 
conciernen a :.:::u etapa evolutiva. 

J. Afianzar en el niel pensamiento cientifico, critico y analitico a 
través de observa,: iones .• experimentos e indagaci<.:lnf!!$. 

4. Desarrollar en el ni~o destrezas, habilidades y aptitudes que le 
pt:-rmitan con.seguir progresivamente· una mayor indep€·ndencia y auto­
suficiencia. 

5. Facilitar la adqui:'!!ici6n de principios y valores a trav~s de 
:.:::ituacione.s ~'Ú-'enciales en grup<., y en c<.;ntacto <:on la <:omunidad . 

6. Reconocer las potencialidades fi"sicas, intelectuale:.::: y emocionales 
de cada ni~o desarrolliftndolas de una manera arm6nica y equilibrada. 

7. Permitir el desarrollo integral de cada nií~o por medio del 
cont,cim.iento der s:i mismo,. la adqui:..'-icián de seguridad .• av:to-control y 
capacidad deci:..=:oria. 

::::. Fomentar 1 as bú.sqtleda:.:; de nuevas formas para re:.:::oh,er· pr·oblema:::: 
respetando la creatividad y originalidad de cada n.i~o. 

3.3 



:'-". f'rt1pit:::1ar y mantene:'r un amb1ente seguro y confortable enmarcado 
dent·r·o del e.ic~rci•:io de la libertad y el respett; pc•r los limites y 
normas. 

1 O. F'r·omo~'er 

actividades 
nii'!:,<.1. 

la satisfacción individual mediante la 
motivantes. placenteras y ba:.::-adas en los 

y·eal i:zación de 
interese:::: del 

11. Alcanzar progresivamente un grado de autosuficiencia en el n1í!ío 
mediante el conocimiento y desarrollo de las habilidades y 
potencialidades de cada ni~o. 

4. CONCEPCION JfETODOLOGlCA 

La concepc1on epistemológica explicita en la 
traducirse en una mett;dologia que sea coherente con 
princip1o:..=: psico:..=:ociale:..=: btt:..=:icos han sido establecidt;s. 

f i losof i ·a debe 
ella. Algunos 

1. Las exper ienc1as de aprendi:zaje deben hacers:e en la realidad social 
del contexto cultural en el cual se prodtKeii dichas experienc.ia:.:::. 

2. La f¡westiqación acción-rcd.lex.ión :::;:.¡_:;- asume como una alterna~:·iva 
para el crecimiento per:.:::onal y grupal al conjugar las actividades del 
ct;n,)cimiento de la realidad con mecanismos de cambio.. acción y 
concientizació;;. 

). Dentro de una filosofia humani:..=:tica atendera el ritmo del 
desarrollo individual~ valorando cada una de las ttreas sobre las 
cuales ~1 puede tener mayor ~xito y le brindará alternativas para 
aquellas en las qtle :.:::e pueda tene·r alguna dificultad. 

4. El curriculo es de aprendizaje activo~ lo que implica transformar~ 
explorar~ combinar y armar nuevamente. Es de marco abierto donde el 
educado/'· puede crear un programa apropiado para cada niño y grupo en 
particular. La flexibilidad es un punto básico dentro de este 
curr i 'culo. 

5. El trabajo con los ¡-,¡¡;os e:.:::ttt enmarcado dentro de un TTtt..,delo 
F'edagógico-TeraptJutico en d<.mde no ;_:::<.-,lamente e·::: entrenarlo en 
habi 1 idades básicas sino que se desarrolla su potencial •:.:ogn.itú10r 

em<.."u:::ional .. af'ectú1 <...., y psicomott;r prepar#!.nd<.;J<.; para la VH:Ia en 
comunidad mediante la cy·eación de ~~al ores y apt itude;_-:; que logre sobre 
la base de pensar.~ juzgar y actuar. 

6. El juego~ el arte 
currículo para lograr 
equi .l ibr io. 

y la creatividad :.:::erán el 
su felicidad y autonomia~ 

eje central del 
independencia y 

7. Dentro de este enfoque se cuenta 
quienes de manera interdisciplinaria 
parte educativa como terapéutica. 

Ct1n un equipo de prt-,fe:_:::iona.le;_:; 
trabaJarán ctm_iuntamente tanto la 



:::. Esto :.=:icmifica que el colegie• ofrect~ atención é'n las tirea::.t de: 
Psicologia, Psicopedagogia, Fonoaudiologia, Terapia Ocupacional, 
música,. danza.. ase:_:::or la a padre:_::: de· fami 1 ia y demti:.." que s.•ean 
necesarias. 



EL LICEO BOSTON - PROYECTO EDUCATIVO 

1. CARACTERISTICAS GENERALES 

1. Institución or1vada. Educa <::t hombres y mu_ien::·s. 

2. Los estudlt•s <.tci:tdémú::c's tienen una duración de 1 J aí1os~ Pree:.::::•:::olar ~ 
Transición~ Kinder. Primaria: io. a So. Bachillerato: 6o. a 11o. 

.3. Es una 
partir· de 

Institución católica que busca 
la identidad de cri·terios de 

la f<nmiiKlon 1nt·e<:~ral a 
todos los miembros de la 

comun1dad educativa: Padres de familia. profesores y alumnos. 

4. Cada alumno puede participar en diversas actividades artisticas. 
recreat Ú 1as v deport Ú'as. 

5. Ofrece como servicios. adicionales a su plan de estudios .• 
transporte~ cafeteria~ equitación y un exigente programa de desarrollo 
deportivo. 

2. DECi.ARACION DE PRINCIPIOS 

1. El liceo Boston se define como una Institución educativa católica~ 

que se propMie la edu<.:ación integral de l,,s nií~os y los )<H'ene:.,::; 
pue:.,::;tos a su cuidado~ a partir de la identidad de propósitos de todos 
l')s mú.:-mbros de la comunidad educativa.. .los profesores., los 
estudiantes. y los padres de familia. 

2. En gracia al testimonio de vida de sus educadores~ El liceo quiere 
ofrecer a los alumnos una perspectiva trascendente a su existencia 
personal v socialyen el marco de la mas alta calidad académica y 
cient i.'fica. 

3. El modelo educativo que el Liceo desea realizar se 1nspira en la 
pe·dagogla. de San Juan Bosco .• guia espiritual de la _itwentud y patrono 
de la Institución. Esta pedagoqia permite al joven sentirse acompa~ado 
y' apoyad~1 en :=:u pFoceS<) de foFmaciem y autoaf i rmación .• pal'"a que llegue 
hasta donde es capa;,~ de hacer lo. 

4. Con el fin de prestar un servicio m~s eficaz a la sociedad~ la 
comunidad del i.iceo estar~ peFmanentemente abierta a las .irmovac.ione:::;: 
educativas coheFentes con sus principios filosóficos. 

padres de familia son 
hijos. No ob:.,::;tante~ al 

e·l i. .iceof acE-¡Ytan y' 

5. De acuerdo con la doctFina de la Iglesia los 
los primeros e Úisu:..::tituiJ::d'es edu•:adoFes de sus 
delegar una parte de su ¡responsabilidad en 
<:olabora.n <:on la autonomia institucional de este. 

Jf, 



En 1966 sali6 la primera promoci&n. Desde 1975 el Colegio se 
hizo mixto en su secci6n de Bachillerato, pues la primaria siempre lo 
habi·a :::;ido. 


