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I. ANTECEDENTES DEL FROBLENA

La educacion come cualguier actividad humana gue parte de una
realidad concreta y que Incide sobre ella con el animo de modificarla,
exige una Tlexibilidad y una adecuacion continuwa de los procedimientos
de intervencion. £l profesional de la educacion esta obligado a crear
o recrear ininterrumpidamente sus modos de accion, segan la naturalera
de las situaciones con las que se ve confrontados Ex axi  comoe, en el
campo cognitive, hay que plantear tareas o situaciones que le susciten
al nivo contflictos de orden cognitive. Lo anterior con el proposito
de obligarios a plantear hipotesis, construir problemas o preguntas
interezantes, relacione obietes, observe semenjanra y diferencias
entre elloz, etc.

Este lo ha comprendido muy bien Constance Kamil vy Rheta Dexries
(1983); las cuales realizaron unes experimentos en la Universidad de
Illineis en Chicage Circle. FEllas  hacian mas  hincapié en el
conocimiento fisico gque en el conocimiento logico-matematico vy
centraron sus stuerzos en Inventar actividades que permitieran a los
niroes actuar sobre los abjetos y observar las reacciones o
transtormaciones de estos objetos.

Estas dos autoras presentan n método de ENSEHan: &
eztructuralista, que Implica gue el maestro ha de responder a las
Ideas dnicas de cada ninoe de un medo Flexible. No se trata de un
programa recetario, sino de comprender lIa loégica que gula las
respugstas de loes nifies con respecte a los problemas planteados.
Dentro de este modelo lozx maestros pueden ser capaces de Iinventar sus
propias actividades vy responder a las necesidades de cada grupo
concreto de nifos en un momento dado.

Desde hace mucho tiempo los Filssofos han dizcutido sobre como
alcanzamos la verdad o el conocimiente. En respuesta a esta pregunta
ze han dezarrollado dos corrientes

principales: La empirista y la racionalista, gue difieren sobre todo
en Ia manera en que conciben el papel de la experiencia.

Expondremos brevemente las dosz con el fin de destacar sus
diferencias y las referiremos a la relacion que establece Piaget entre
el conocimiento Fisico v el légico-matemdtico.

Los  empiristas come locke, Bekeley vy Hume Indicaban que el
conocimiento tiene su fuente fuera del Individuo y gue se Interioriza
por medio de lox sentidos. Penszaban, ademds, que el Individuo al nacer
es una “tabla rasza® sobre la que se "escriben lazx experiencias a
medida que va creciende” (Joim Locke, 1832-1704).



Loz racionalistas, tales como Descartes, Spinora y Kant, no
negaban la importancia de la experiencia sensorial. No obztante,
insiztian en que la razon es mas poderosa que la experiencia, puesto
que nes permite conocer apriori la verdad.

Se zabe gue Filaget citade por Inhelder Sinclair Fovet, (1.975)
no concibe una epiztemologia Clentifica que noe zea la Genética,
egstudiando la naturalera de los conocimientos en Tuncion de  su
crecimiento de acuerdo con dimenciones historicaz y ontogenéticas. la
Fzicologia Genética se estuerza por captar en el nirne las formas de
conztruccion de los conocimientos vy deducir hipétesisz sobre las leyes
del propico desarreollo. La prespectiva de Flaget se puede caracterrizar
por tres rasgos dominantes:

l.- La dimensicn Biologica

de- La Interaccion de loz Tactores sujeto-medio (en estrecha relacion
con el relativizsmo Epistemologico).

do= El consztructivismo Psicogenético.

I.~ La dimenzion Biolsgica, Flaget califica su epistemologia Genética
de * Naturalizsta zin zer positivista® vy considera las conductas
cognoscitivas como dependientes de un  organismo dotade de estructuras
gque e manitfiestan por su poder de asimilacion y de acomodacion.

Estas conductas se constituyen mediante procesos de asimilacion
Ffuncional & partir de estructuras preexistentes Riologicamente. lLas
primerasz manifestaciones de actividad mental consisten en Incorporar -
diche de otra manera en asimilar -. elementos nueves a estructuras
programandas hereditariamente (For biemplo chupar cualquier objeto).
Al reprodgucirse y generalizarse gsta actividad asimiladora conduce por
medio de la diferenciacion acomodadora a reconocimientos senso-
morotes, Ella estd asi en el origen de los primeros esquemas de
conocimiento del sujete. Los esgquemas de exploracion del mundo
circundante se coordinan entre 513 un mismo objeto puede ser asimilado
a dox o varios esguemaz: Bl objeto puede szer a la ver contemplado
tocado vy sacudido. por medio de la asimilacion reciproca de los
esgquemas vy de zu Iintegracion, e constituyen conductas nuevas Gque no
stan inscritas en las estructuras organicas hereditarias.

2w, Bl punto de vista interaccionizsta, desde este punto el
conocimiento aqebe  ser consigerado COmE wna relacion de
interdependencia entre el suwiete gque conoce y el obieto del
conocimiento y ne comoe la yuxtaposicion de dos entidades disociables.

Dentro de la perszpectiva de una Interdependencia tal de relaciones del
sujeto vy del objetoe, es5 Ilusorieo creer gue pueda alcanzar la
objetividad espontaneamente como =1 Fuese wun dato inmediato. FElla
supone  por el contrario un trabajo continue  de  elaboracion y
descentralizracion por parte del zujeto que conoce. Esta elaboracion se
realiza al principio en dos direcciones complementarias pero siempre
interdependientes: lLa que conduce a la alaboracion de Tformas de
coneocimiento o estructuras logicas y matematicas y la que nos [leva al
conocimiento de lox objetos y relaciones espacio-temporales y causales



que lo  constituyen, habiendoe entre ellas una variedad de tipos de
conecimientos Intermedios.

J o El  constructivisme Genético, este censtruactivisme  Iintenta
igualments asegurar la continuidad entre laz funciones de nivel
inferior y superior, pero sin reducir las unas & lazx otraxy esta
teoria propone un  principio explicative anico el cual, en cada nivel
de complejidad, explica Ias transtormaciones genéticas que conducen a
las novedades caracteristicas del escalon siguiente FIAGET (1.967) ha
recurrideo a Jlos mecaniszmos reguladores o autorrequladores que
rezponderian a la ver de lox mecanizsmoe formadores y de lax etapas de
realizacion, Instruacclon ¢ adguisicion.

El conocimiento fisico &5 un  conecimientoe sobre objetos que
estan “ally fuera” y zon observablies en la realidad externa. lLa Tuente
principal de este conocimiento ex el objeto, es decir, la manera en
gue exte brinda al sujeto (nive) oportunidades para la observacion.

El conocimiento logico-matematice por su parte, esta integrado
por relaciones que el sujeto introduce entre los objetos. Eiemplo:
Tarea de inclusion en una claser Fl total de los blogues son mis que
los blogues grules?. le presentamos los blogues al nifo. Estan todos
alli, afuera. Son observables, estan delante del nivo. Sin embargo no
estdan  organizados en la clase de “todos lox blogues’, compuesta por
las subclases “blogues amarilios vy arules” hasta el momento en gue el
nino crea esta organirfacion jerarguica y la introduce en los objetos.
La fuente del conocimiente Ilegico-matemdtico esta en el sujeto, ex
decir, en la manera como é€ste organiza la realidad.

En el libro “Pilaget s theory of Intellectual development and
Induction” de Ainzbug vy UOpper.i76%, =xe zostiene que esxtos dos
conocimientos no son  enteramente diferentes puesto gue ambos estan
inseparablemente unidos en la realidad psicolsgica de la experiencia
del nivio pequerno. Lo gue hay gue diferenciar es la experiencia fislca
de la experiencia legico-matematica.

La primera se refiere directamente a los objeteos y Ileva a un
conocimiento que se deriva en parte de ellos., En la segunda, el
conocimiento de la experiencia no e deriva de los objetos, sino de la
coordinacion de las acciones ejercidas por el sujeto sobre el objeto.
Ex  agui Importante entender dos conceptos la abstraccion empirica
extrae del objeto sus propledades relativas a wn  conocimiento
particular descartando las gue no lo zong raca entonces su informacion
de lox propios objeteos aungue la lectura de lo obszervable en el objeto
suponga puestas en relacion gque son deblidaz a la actividades logicas y
matematicas del Sujeto. En cambio, la abstraccion reflexiva saca sus
nformaciones de la coordinacion de las acclones que el sujeto ejerce
sobre el objeto. Ni estas acclones nil esta coordinacion tienen su
arigén en el objeto, gue representa solamente el papel del zoporte.

Kami y Devries (I975) indican que loz objetives cognitives o
intelectuales que deben tener lozx nifos en el pre-escolar son los
sigurentess



al tue el nivo tenga Ideas, Invente problemas y preguntas
interesantes.

b} Gue relacione las cosas y que cbserve las diferencias y
SEMETANTRE .

Otro autor come Duchwort (1976} en su Iibro “The having of
wondertull ldeazs”, ha Ilamado “ideas maravillozaz® a la verificacion
del acierto de las ideas derivadas de los hechos observables vy las
opiniones de lox otros., Asi se wva estructurande el conocimiento de los
ohjetos.

Fiaget plantea (Fiaget y Oarcia, 1.971) gue la interaccieon de
los nivios con  lox objetos constituve el contexto a partir del cual ze
dezarrolla su conocimiento logico matematico: De alli que :

- £l funcionamiento de la Iinteligencia es tanto mas estimulado v
desarrollado cuanto maés variadas e interesantes son  los problemas que
le presenta la realidad (pag 29).

- La estrustura puesta en juego es de hecho wuna forma y come tal
es construlda por la actividad del sujeto para un contenido dado (pag
J0).

Loz objetox y sus relaciones son Intrinsecamente Ilamativox para
lox nifios. Por lo tanto laz actividades de conocimiento Fizico en la
claze zon validas para log objetives presentadoes por Kamil vy Devries
(1975}, Estos objetivosx son: que el nifo sea Independiente, despierto,
curioso; de pruebas de Iniciativa wmultiplicando sus curiosidades,
tenga conflianza en  su propia capacidad creativa, y exprese sus ideas
CON CONMYICCIon.

Luego de haber retomadoe diterentes enfoques gue Investigan el
desarrollo evolutive de un nifo, la importancia del wmovimiento v la
relacion entre la psicomotricidad vy el movimiento logico-matematico,
un grupe de profesionales de las diferentes dreas de la salud v la
educacion, en [.987 tuvieron un interés comdan de investigar acerca de
los procesos del desarrello evolutive de nifws con dificultades en el
aprendizaje vy su desemperco  en el rol escolar, viste este como wuna
perspectiva de una verdadera preaparacion para la vida vy los nuevos
métodos pedagogicos debe tender & ayudar al nine a desenvolverse
optimamente, a provechar al maxime sUF recursos preparandolo asi para
la vida social., Es asi como xe <conforma la Fundacion Apushi para el
desarrollo de la ninés.

Entre 1.989 y 1.990 =xe realiraron diversas actividades de
indole tedgrio v prdcticoe; dentro de lax cuales estaba la creacion de
ohjetos <con caracteristicas que respondieran a lIas condiciones y
necesidades de losz nifos con problemas de aprendiraje. Se vinculs a
este trabajo el Departamento de Dizero Industrial de la niverzidad
Hacional.



Se crearon objetos para un mejor desarrolle integral de oz
niros en edades tempranas, por ejemplo: mobiliario de una <casa de
murecas, balancines, Jjuegos de construccion, scudder, Juegos  para
exteriores, eto,

A nivel de divulgacion se crearon siete cartillas, en donde se
hace énfasiz en el desarrollo Integral de todas las adreas del
conocimientor ellas dirigidas tanto & padres de Tamilia como &
profesionales de la salud v la educacion.

Se concibio Ia ejecucion de un programa pedagogico-terapéuticoe
con lox lineamientos descrites, reguiere de la preparacion del recurso
humano, como aspecto tundamental, pues el maestro para cumplir
adecuadamente con su  labor de agente TFacilitador debe tener una
concepcion olara de su rol, el cual dependera de unos conceptos
filozeficos, azi como de una actitud hacla la educacion, gue este
enmarcada dentro de los principios ae respeto por el nine, de
comprension  del dezarreollo y de la aceptacion de las diferencias
individuales.

FI orel del maestro serd pues muchoe mas “ensefar a aprender” gue
transmitiryr wn cierto repertorico de conocimientos programados. El
conecimiento se convierte entonces en un medice woe en un Fin. Lo
ezcencial v que mas representara en €l bien del nito, serad el producto
de  sxu propia actividad, de wun estuerpo personal de bazgueda y
conecimiento, desde una perspectiva Flagetiana ser capar de seguir la
Iégica del nifo.

Hazan citado por Rene Fourcade (I1979) habla del rol del
profesor como: Observar al nifio, despertar en &l curiosidades, esperar
gue el interés suscite cuestiones, ayudarle a encontrar &1 mizsmo la
respuesta; wnas pocas palabras; aportar muchos hechoes, hacer obzervar
le  vive, hacer analizar, manipular, experimentar, confeccionar,
colecoionar, eén una palabra ser menos Iinstructor y un examinador vy ser
mas bien motor o promotor del espiritu.

La personalidad total del nife no puede despertarze, revelarse
vy al irmarse mas gue en contacte con los otrox, Rene Fourcade (1979) ha
demostrado que el acte educative es un hecho social, en el cual estan
Implicades maestrox y  alumnos en wna relacion que haga posible la
comanicacion real.

Permitir que el nife participe de un programa de educacion
Formal con laz ayudas terapéuticas, constituye una Forma practica de
Facilitar posteriormente en el momente adecuado, que el nivo pueda
promoverse a otros centros educativos de educacion formal sin  que se
fe limite el ingreso como ccurre generalmente cuandoe ha estado en una
educacion especial.

En Ia medida en que la intervencion terapsutica-pedagogica €5
integrada vy se asume que el nifo e anice, la evaluacion esta
determinada por este enfoque y constituye un proceso permanente, en &l
cual predominan  la  observacion, la descripcion vy el andalisis
funcional. La evaluacisn entonces es un Instrumento que permite hacer

Uy



ajustes en loz planes de cada nifio  promoviendoe la retroalimentacion:
es un  procese en el cuwal estan involucrados los nives, los docentes,
los terapeutas v los padres de Familia.

Ex asi como en I.990 se crea el Colegio FPertiga para nifos con
problemas de aprendizale, propledad de la Fundacisn Apushi, en donde
desarrolla su fabor dentro de wuna Tilosofia humaniztica, en donde
abtiende vy respeta el ritmo del desarrollo Individual. valorando cada
una de las areas sobre las cuales el nifio puede tener mayor éxito vy
brindar alternativas para aguellas en las  que presenta alguna
dificultad. ITgualmente  dentro del principio de integracion,
consigerango  gue los nifes con alguna Jdificultad, pueden alcanzar
exencialmente  lox mismos objetiveos académicos gue los nifos  sIn
diticultad pero mas lentamente v con un gradoe Iinterior de profundidad,
de manera gue el curricule gue se ofrece  requiere mas tiempo que el
QrGIN&Erio.

CONCEPCION DEL KING CON PROBLEMAS DE APRENDIIAJE

De acuerde con la experiencia y con la vivencia a partir del momento
en que se creo la Tundacion, se concibe al nivoe desde wuna perspectiva
integral v humaniztica asumiéndolo como un ser de pozxibilidades al gue
xe debe respetar, valorar y atender de acuerdo con sus potencialidades
y peculiaridades con miras a prepararlo para una vida dignaa, mds adn
al tratarze de nifos con deficits en el desarrolle de habilidades
psicometoras en wne o max de  los  procesos bdsicos pricologicos
Implicados en la comprensien y expresion del lenguaie, en los procesos
cognitives  en cuanto a las caracteristicas légico matematicas,
gstructuras temporo—espaciales, retomande loz tres grandes espacios de
foz  que hablan Pilaget v Inhelder en su libro “la representacion del
gspacio en el ninoe’, estos nives tienden a permanecer en el espacio
perceptive-topologice, caracterirandose por la ne coordinacion de
diversoes espaclios senzoriales, fFalta de coordinacion entre la vision
y &l agarre, entre el espacico visual vy el tactil-kinestésicor en los
ProcEsas de  auto-conocimiento v o de socializacion, deprivacion
ambiental e Inadecuadas estratégias metodolégicas vy planes  de
mtervencion. Son nives sin limitaciones sensoriales, por ejemplo: que
no  presentan ni  Fordera ni  CeguUera,  EIn limitaciones fFizicas
Incapacitantes, por ejemplo gque noe sufran de cuadripleiia , nifos gue
por =u historia de aprendiraje v su evaluacidn, presentan buen
desempenc o ejecucion en algunas Funciones y bajo desemperio en otras,
sin retardo mental evidente.

El perfil de lozx niros con problemas de aprendizsaje del Colegio
Pertiga de la Ffundacisn Apushi, responde a wuna caracterizacisn del
nine con el cual hemox Iinteractuade a partir del momento en gue se
crea esta Institucion.

HARILIDADES BOTORAS ¢ Gruesas y finas
Gruesas &

-  Demora en su desarrolle psicomotor.
- Presenta vicios posturales (compenzaciones)



- Seguimiento vizual alterado por una dizociacion oculo-cefdlica
ncompleta
= fono muscular alterado (hipotonia -~ hipeertonia)
~  Fuerza muscular alterada
= Incoordinacion general (movimientos simultaneos alternos)
=  Hevimientos asociados (boca, manos, etc.)
- Inseguridad gravitacional
= Defensibilidad tactil
= Fatigabilidad en general
- Intolerancia a la actividad fisica
= Aumento o decremento de la actividad motora
~  Marcha tanden en punta o talones
- Ausencia de salto en un pile
Finas 2
- Deticit en el control de Iz musculatura distal (mwieca, dedos)
- lLentitud v Falta de precizion en los movimientos
- Patreén de agarre inmaduro
HABILIDADES DE PROCEDIMIENTO ER LAS ESTRUCTURAS DE PENSAKIENTO:
-~ Penzamientos
- Juego simbslico no establecido.
- Predominio de relacionees simples entre objetos eztructurados.
= Fredominio de Imitacison diferida.
- Azocladiones simples por wnoe o Cos Criterios.

- Fareamiento por Fforma, color, tamario.

- Befinicion del objeto por rasgoes perceptuales immediatos o por
0 Funcionalidad.

- Hanejo de causs-efecto de sucesos reales a nivel Inmediato.
~ Cemtracisan de la situacisn u objeto.

- Hanejo de relaciones asimétricas: grande-pequetioy alto-bajo.
- Wanejo de cuamtificadores: mucho-poco.

- Azociacion ndamero-~cantidad Iinvolucrando tres elementos.

- Seriacion por Imitacion de Torma ascendente de § a b
elementos.

-~ Reconoce colores y Formas primarias (cuadrado-cirouwlo)
incenstancia en las secundarias.

- Homina una secuencia numérica mecanicamnete del I al 10.



Comprenzion v ejecucion de ordenes simples.

Haneio de relaciones espaciales: dentro-afuera, arriba-abaio.

Ranejo de relaciones temporales: dia-noche.

- Razonamiento traductivo.

La Fundacion Apushi concibe de manera diterente la educacion y
al relacion con los nifies demarcada en una democracia que radica en la
posibilidad de aceptar al otro en toda su extenszion vy en toda su
significacion, lo cual Implica gque el nifo tiene wun papel acitvo en
todo su proceso, €5 decir que su  commicacion le poszibilite ser un
interlocutor.

tro concepto que va implicito en nuestro modelo, €3 el de
diversidad, el cual implica hablar de creatividad, de respeto, hablar
de =i mimzo, hablar del hombre, de humanidad y hablarle de toleranciag
a la wver significa habrirlile fas puertas de Ingreso al mundo de o
real, Implica tambien las posibilidades de interaccion con el mundo
fizico, es decir el mundo de las matas, de la arena, del viento, del
agua vy d& los sobrenatural dentro del propio contexto socio-cultural.

Hildebrand (IP753) en su libro “Introductien to early Childhood
educations? se refiere a los siguientes principios pedagoqicos:

I=- Las Instrucciones verbales hay gue tratar de evitarlas en lax
actividades del conocimiento Fizico, sino més bien
confrontar al nifio a gue emita su propia conclUsion.

2= El segundo principio ze refiere al orden come ze establece la
relacion entre el nive v el maestro. £l nifieo realiza
preguntas y el maestro debe responder pero no con unas
respuestas absolutas, porgue estaria en contradiccion con el
principio dge ayvudar al niroe a construir su proplio
conocimiento.

Organizar actividades que planteen preguntas acerca de los
cuatro niveles de accion sobre los objetos:

- Actuar sobre lox objetos y observar Comoe Feaccionan.
=~ Actuar zobre lox objetos para producir un efecto
deEeato.

Taomar conciencia de come se ha producide el etfecto
deseado.

~ Explicar las causas.,

H

<
i

Introducivy una actividad de forma gue dé una maxima
Importancia a la Iniciativa del nifio.

S~ Empezar Con Juegos que no precizen ninguna organiiacion,
suministrando a cada nivnoe su propio material.



a- Imaginar lo gue pasa por la cabera del nifio v actuar a
conciencia durante la actividad.

7~ Estimalar a los nifos para que e produsca wna interaccion
entre ellos,

- Llevar a cabo actividades de conocimiento Fizico relacionadas
con todo el desarvollo general del nifno.

Y Extimular a los nifos para gue reflexionen sobre lo gue ha
hecho después de una actividad.

Otroe  autor pertinente dentro de este tema ez Sevmour Fapert
{i972), quien realizeé una investigacion en el Artivicial Intelligence
Laboratory de Hazsachusetts Institute of Technology, v publice el
articulo como “..enserar a lozx nifios a zer matematicos, Versus enselar
matematicas a lox nivos".

Obzerve gue el hacer, el conecer y el comprender son funclones
abstractas: ademds, no es cierto gue muy pocos  pueden realirzar uwna
labor creadora en matematicas. Papert dice: los psicelogoes contribuyen
a elle a causa de zu Ignorancia genuina de lo gue puede s5&r  wna
Investigacion  matematica creadora  (hacer matematicas) y  las
matematicas, muy & menude son  responsables, por su  sentimiento
elitizta bajo la Forma de una conviccion arralgada, de qgue la facultad
creadora en matematicas sea el privilegio de una minoria muy reducida.
Habla del método del “descubrimiento” y, por consigulente, un nifio  en
cualguier etapa de su vida escolar puede “hacer matemdaticas®.

Lox awtores nombrados anteriormente han manitfestado una
relacion entre el conocimiento fisice y el logico matematico.

Otro  autor como G. Ressel (IP83) en suw libro “Hanual de
Fducacisn Fsicomotriz’ nox permite ver la relacion entre  las
adguisiciones temporoespaciales y su expresion psicomotriz. Dicer: “un
individuo, cualguiera que sea su edad, pozes un determinade grado de
receptividad mental y la pesibilidad de expresar mediante una
manitestacison intelectual o motora wna respuesta que prueba el nivel
de dicha receptividad, entendida come una eleccion de la percepoion,
una respuesta consiente y espontanea de cada individuo”.

ejemplo: dn nifo  muy pequeto no escoge entre los maltiples estimaulos
gque  recibe, pero 1 responde a agquellios gque concuerdan  Con sus
necesidades o Jes5e0s.

el pensamiento no  podra tener accese a los simbolox vy a Ia
abstraccion sin  la presencia fatente € Implicita del soporte
psicomotor, que  debe  continuar evolucionando paralelamente al
desarrollo mental.



Fodo lo mencionade en loz anteriores planteamientos nos lleva a
cuestionarnoes el papel que Juega la psicomotricidad, el conocimiento
Tisice v la relacion directa del nive con el objeto en zu desarrollo
mntegral. Apreciande la Talta de conocimiente vy aplicacion de estas
estrategilas  en nuestro medio colombianco, en especial dentro del
procese  educativo. Se busca gue el movimiento, simueltaneo al
desarrolio integral del Individuo zea wuna metologia alternativa
rmportante en el desarrvollo de habilidades cognoscitivas.

Jaen Fiaget, quien se Iinteress por conocer € Investigar como
e da el desarrollo del penzamiento en el nivoe, y realize estudios de
las diferentes estructuras legicas en su teoria el concepto de
“Estadio” entendide como la relacien de estructuraz Isgicaz en Forma
encadenada, en donde una estructura dd origen a otra nueva, dandole
una secuencia (continua-dinamicaly integrandoe el pasado, presente y
Futuro.

Logro establecer varios estadios:

~

i- Estadio Sensorio-motrir: Comprendide de 0 a 2 aros.
2= Estadio Fre-operacional: Comprendido de 2 a 7 aros.
d- Estadio Operacional: Comprendide de 7 a 15 afosz.

-  Perisde de operaciones completas de 7 a 12 afos.
- Periedo de operaciones formales de [P aros en adelante.

Ex  Importante aclarar gue estox estadios no estan dados en
forma lineal sine en Fforma espiral, donde no hay un pardametro TFije
(edad  cronological sino que  hay niveles vy  subniveles tanto
horizontales (dentro del mismo estadio), como wverticales (diferente
estadio), transversales (subtmiveles metidos entre un estadio y otro
estadio).

I~ Extadio Sensorio-motriz: Fredomina Ia actividad refleja. Fl
nife logra paso a pase establecer una diferenciacion entre él vy los
objetos, coeordinando lIos movimientos Tisicos, pre-representacional vy
preverbal, llegando a tener una intencionalidad representativa.

- Esztadio Fre-operacional represzentativo: Se Inicia <on la
funcion simbolica entendida come la relacion entre un significado-
signiticante. For ejemplo, la Fforma de la casa ez ¢l significante y lo
que entiende el nifio por casa ez el zignificado.

b} Imitacion: en un comienzo &35 una representacion de una accion
de un modelo presente para poder Ilegar a una interlorizacion de una
experiencia concreta. Fara esto es necesario retener una imagen mental
del evento.

o) Espacior Bl concepto de espacio depende de la representacion
de la vivencia cultural. s una estructura gque se construye. Flaget e
Inhelder en su libro “la representacion del espacio en el nivo” nos



fhablan de tres grandes espacios : el espacio Perceptive o Topologico,
el espacio Froyective ¢ Representative y el espacio Fuclidiano.

a= bstadio Operacional Formal: Fn este estadie el nifo maneja un
pensamiento  hipotético deductivo. Ex capa: de Formalar leyes,
generalizar, dar solucion & problemas integrande diferentes
operaciones matematicas; ex decir, hacer un manejo de las diterentes
estructuras logicas.

Far lo tanto para presentar wna teoria aproplada de la intuicien
geométrica, €5 preciso disociar el espacio perceptive del espacio
representativo. b5 por esto, que, precizamente wno de los aspectos del
trabajo psicomotor deszde el periodo pre-escolar consiste en
pasibilitarle al nine el cambio del estadio perceptivo al estadio de
la representacion mental en €l espacio y en el tiempo.

Con la construccion del espacio wva paralelamente la elaboracion
del esquema corporal, v ambos dependen de la evolucion de los
movimientos, que suwrge de las capacidades motrices del nifio, que se
nlcian desde su nacimiento. El espacio se vive segan las experienclas
senzoriales, tactiles, auditivas, vizuales, gustativas, etc.

Lta elaboracion del concepto de tiempo zigue un proceso semejante
al de la construccion del espacio. Empieza en la etapa senzoriomotriz
y depende de TFfactores ya conocidos: la wmaduracion, el tono, la
postura, la fuerra y la accion. tn heche importante en la elaboracion
temporal es la percepcion del cambio. La sucesion de hechos tiene su
ritmo. En  este podemos distinguir dos aspectes principales gue se
complementan vy contrastan entre si: a) el ritmo interior que es
arganico, tizsliologico come la respiracion, la marcha, eto. bl el ritmo
exterior, por ejemple el dia v fa noche, lox acontecimientos
observados en la vida cotidiana. Ambos  aspectox se  elaboran por
Influencia reciproca.

tas  actividades colectivas grupales gue se desenvuelven en
espacios amplios, Tavorecen el planeamiento de los problemas concretos
de expacio, cuyas soluciones primero son vividas y luego transpuestas
al plano zimbolico, sirven mas adelante de zoporte a la entrada en el
estadio de las operaciones Tormales.

Gtro concepto Importante que se ha de tener en cuenta en el
procese educativeo de wun nifie es el Esquema Corporal, entendido como la
toma de conciencia global del cuerpo gque permite simultaneamente el
uso de determinadas partes de él, asi como conservar su wunidad en las
maltiples acciones que puede ejecutar; esx llegar a ser consiente de su
propio cuerpo, su adecuado control y manejo.

La nocion del bsguema Corporal parte de la base, de gue lax
visceras, la sensacion kKinestésica, la sensibilidad tactil, térmica,
dolorosa y la vision dan una informacion iIntegral a nivel de la
cortera celebraly lo gque lIe permite al individuo wn medelo de su
CUEVPO .
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I conocimiento de 58 mismo es el fruto de las experiencias
activas y pasivas que tiene el nifo, gracias al dialoge tonico que
implica una relacion estrecha entre el cuerpo v el medio ambiente.

el desarrolle de este concepto empiera desde el nacimiento con
los retlejos innatos del nifio v manipulaciones corporales que recibe
gde  su madre. Todos estos contactos llegan a través de sensaciones
tactiles, visuales y auditivasy inicialmente el nifio percibe su cuerpo
como  alge difuse, fFragmentadoy poco a poco realira actos mas
voluntarios en donde recibe y vive nuevas sensaciones y situaclones;
llegando a obtener la orientacion corporal necesaria para representar
el punto de referencia de las adquisiciones y proyecciones espaclalesg
logrando de esta manera una representacien coherente de su cuerpo, que
es fundamental para la Formacion de la personalidad y determinante en
el proceso de aprendizaje. §I un nifo no posee conciencia <corporal
{entendida como el conocer las partes del cuerpo y la ubicacien de los
diferentes segmentos corporales, dandoles un significade y una Funcisn
especitical, su relacien con el medio va a ser limitada, vy por
consiguiente, su aprendiraje.

Dentro de este  procese de  desarrollo e  presenta la
lateraliracion come el resultado de una predominancia motriz del
cerebro, la cual ze observa en loz segmentos corporales derecho e
izquierdo, tanto a nivel de los ojoz como de las manos y los pies. La
lateralizacion depende de dos Tactores: el desarrolle neuroldgico del
individuo v la relacion con el medio exterior.

2. JUSTIFICACION

El dezarrollo de la FPsicomotricidad (entendida come la hasqueda
de la adaptacion de las capacidades psiquicas del medio ambiente, a
través de la moetricidad v por medio de ella) en Colombia ha sido
enfocade en forma independiente y poco estructurade, lo gue no ha
permitido wna wnidad teorica concreta  con un  Fin educativoy
retomandose mds como una gimnasia motriz, una educacion del movimiento
a  =implemente wuna motricidad general. Esto no ha Facilitade la
aplicacion directa en el aula de clase y en la creacion de un producto
real.

Reducir la educacion psicometriz a un simple medio para prevenir
laz alteraciones del aprendizaje de la lectura, que se manifiestan en
el comienzo de la escolaridad, seria limitar su Importancia. Esto por
el desconocimiento que se tiene de la psicomotricidad comoe medio de
socializacion, autoconocimiento y canaliracion de emociones, el cual
desarrella en el nite la capacidad de apropiarse de los wvalores
culturales en la medida en gque Interactia con otros.

Para ellio es necesario conocer como evolucionan lox mecanismos
de integracion psicomotora presentes en todo individuo.



I- Integracion tonico-postural antigravitacional: mantener una
postura en relacien a un eje corporal (el nifie toma posicion
verticall.

2 Integracion szensorials El nifie recibe variedad de estimulos &
través de los  diferentes canales szensoriales: vizsual, tactil,
auditive, olfative, gustative, vestibular (direccion y aceleracion del
movimiento) y proploceptivo (preszion v localiracion del segmentol; lo
gue lleva a la realizacisn de un movimiento armonice como productivo.

d- Integracion motriz v corporal: se va dande a partir de la
maduracion neurolegica en donde €l nife presenta cada ver respuestas
maz  adaptativas, pesiciones pozturales cada ver mas complejas, que
Ffacilitan la viswalizacion vy la wmanipulacion de  su entorno,
amplidndalo en Forma gradual, ddndole zignificado a su accien y a los
ohjetas.

- Integracion espacial temporal: uwbicacion de los objetos vy en
un espacio de acuerde a la accion.

S~ Integracion zimbslico-creativa-lingiuisticas el nine crea una
Imagen a partir de la percepcion y relacion que tiene sobre  los
objetos, dandole un contenido dentro de wun contexto determinado.

&~ Integracion Psico-socio-cultural.

Conociendo este desarrollo evolutive del hombre, nos permite
tener wuna vision mas amplia e integral de la inteligencia y la
motricidad para Tines educativos. Ex asi come las dificultades gue
aparecen en la escuela en un 40. y en un So. grado, se deben en wun 50L
de los casox al calculeo vy  los rudimentos de lax matematicas, los
cuales pueden tener su origen en Integracion simbolica-linguistica.

fe trata de dizefar ambientes de aprendizaje cada Ver mas
preximos a las exigencias del medio “natural”, no obstante el proyecte
también pretende conseguir a large plaro una serie de cambios en el
medio educative y en la comunidad en general, pues solo mediante un
cambio en las actitudes y concepios se puede esperar la credibilidad y
apayo en un nueve enfoque educativo.

Huestra concepclon d& aprendlzaje COme Wn pProceso que  ocurre en
una zerie de pasos Interrelacionados, en donde €l nino ex el zujeto
activo gue construye su  propio conecimientoes; propene wna metodologia
gue Invelucra la  integracion de  la motricidad, el concepto corporal
{percepcion y conecimiento del cuerpo en relacion & wna funcion y wuna
emocion, teniendo en cuenta el criterio del oitrod, y la inteligencia,
dentro de todoe procesoe educativo, cuya Tinalidad se expresa mediante
una disponibilidad corporal gue implica una relacion mds amplia vy
objetiva del nifo con su medio (persona-cosas).

El movimiento es wuno de los ejes principales para el adecuado
proceso de aprendiraje; el cual se realiza mediante actitudes
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encadenadas entre si y un sujete noe dirige su motricidad hasta que es
capa: de “Fijar® el movimiento en un punto cualguiera de su evolucion.
De esto se desprende que, en esta Torma de aprendizaje la motivacion
debe apovarse zobre otras perspectivas que la del objeto y la de las
@xperiencias sensoriales., A los cinco afros, excepto =1 el defecto
neurologico €5 may severo, el arco reflejo senzoriomotor o la relacion
swjeto~objeto yva se han adguliride; en este momento el penzamiento
infantil debe aprender & deslindarze dgel comportamiento motor que o
ligaba a la accion a través del objeto manipulado y a gue esta accion
sea wvivida realmente o zolo representada. E1 nifo gque no pueda
adguirir la maduré: suficiente para representarsze el objeto aislado y
& i mizmo sin objeto, no pusde pasar al periodo de las adquisiciones
temporo-gspaciales.

Ex agur cuande la educacion psicomotriz puede abordar realmente
el aprendiraie del control mental zobre la motricidad. £l mecanismo
eperative del pensamiento va a trasponer sus estructuras y sus  leyes:
en  primer lugar en la forma de conciencia del esguema corporali en
segundo  en la toma de conciencia de  la representacion del medio
exterior v en tercer lugar en la representacion del espacio.

Cuando el nirne puede concebir las relaciones del espacio con la
centridad del esquema <corporal, estd en condiciones de acceder, no
solamente a las cualidades del gesto, sino también en un mejor control
de  lox desplaramientos locomotores. Su wotricidad puede ser max o
menos  suficiente  pero el hecho de  saber  dirigirse mejora
considerablemente sus posibilidades Funcionales.

Ezte marco concepitual nos Ileva a contrastar a las actividades
del conocimiento Tisico con una educacion cientifica; en donde lox
nives constrayen €l conocimiento Fisicoe lsgico-matematico por medio de
Qs proplas acclones sobre los objetos.

Ez por esto que la Fundacion Apushi pretende  aportar nuevas
metodologias pedagoglicas-terapéuticas dentro del area psicomotora,
creando ebjetos concretos multituncionales que permitan al nivo, al
facilitador del proceso de enzefanra-aprendirzaje v a la comunidad
misma, €l conocimiento practice vivencial de si misme vy  de su medio
ambiente.,

Esto le permitira estructurar un conecimiento logice gque o
posibilite a ampliar su educacion Iintegral v su Interaccion con el
medio ambiente.

La pricomotricidad v el juego son dos conceplos que van unidos
desde lazx etapas mas tempranas del desarrollo evolutivo en un nino,
puesto que el movimiente ez el medio de conocerse  asi mismo y &l
ohjetor dependiendo de Ia edad cronelogica, €l Jjuege basade en el
movimiento se convierte en wna actividad placentera, en el gquehacer
cotidiane del nifw. For ejemplo en la etapa senzoriomotriz el bebe
mueve el sonajero, €5 un movimiento, €5 un  placery y ex  juego
Igualmente gue un nifo de 4 anos corra, salte, trepe.
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Ex  asi come en esta investigacion el eje sera el juego puesto
gue s  una manitestacion propia del ser humane que aparece desde muy
Tempranc en el desarrolleo evolutivo, consitruyendo una de las bases en
@l proceso de asimilacion, que consolida el desenvolvimiento de la
inteligencia, atendiendolo en Yorma muliitacética.

A medida gque va creciende €l ninoe el movimiento deja de ser el
eje central del juego, para ejecutar acciones mas Tormales como  jugar
ajedrés.

£l juego esx una estrategia que permite en el zer humano un
desarrollo integral tanto Individual como grupal.

Atendiendo los estudios seobre el fFundamentoe del Juego vy su
funcion c<creadora, es valida la afirmacion de qgue no puede existir
Infancia sin juego, porgue a través de &1, el nire desarrolla sus
potencialidades, expresa libremente sus ideas, sentimientos, Fantasias
y elabora temores, angustias y anziedades. El  juege dentro de la
pedagogia permite aprovechar la actividad ladica para enriguecerla,
con el fin de Facilitar al nife el crecimiento. FEsz asi que todo
pedagogoe debe identificarse con el juego y comprender ezta actividad
como €l elemento central del gquehacer diario del nife, porgue es a
partir del mismo que se estructura su conocimiento; el juege e un
metodo de aprendizaje en la medida gue implica actividad.

Teniendo en cuenta la importancia de larx actividades ladicas en
el proceso cognoscitive del nifio en relacion al conocimiento Tisico vy
crientifico, consideramos al computador come wna herramienta esencial y
actual en la tranzformacieon vy manipulacion de los objetesz, brindando
nuevas opciones de interaccion entre el sujeto v el medio ambiente.

Je FRORLEBA

La creacion de objetos que permitan al nife ampliar su
conocimiento fisico y logico-matematico. La accion gue el nife sobre
los  objetos mediante Ia observacion, la manipulacion Ie permiten
construir  conceptos TFisicos vy ACCedEr & operaciones de  orden
matematico.

i HETODOLOGIA
4-1 Recursoes metodolsgicos

Wuestra propuesta responde a la necesidad de crear una
alternativa metodologica que cubra la relacion motricidad-intelecto en
nifos gue oscilan entre edades de 4 a 7 anos, debide a gue se ublcan
en un periode en donde el proceso evolutivo permite que exista un
puente entre la actividad sensorio-motriz y las estructuras Ildgicas
operacionales, que Taciliten un conocimiento logico-matematico.
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En  da investigacion se wiilizara la etnografia, €l cual es un
metodo de  Investigacion de tipo cualitative, originalmente utilizadeo
en la antropologia para estudiar Comunicades, grupos; pero gue desde
hace algan tiempo Ia® han acogide oiras disciplinas de las cilencias
soclales para estadiar otro tipo de agrupaciones en  las que se
abservan distintes tipos de Tenomenos. el objetive de un estudio
etnograrico es crear wuna Imdgen realista y fiel del grupo vy del
Fendameno estudiadoy en ltima instancia €5 contribulr a la comprension
de sstox sectores poblacionales mas amplios gque  comparten
caracteristicas similares.

L ogrupe de estudio estara comprendido  por 40 nifos  con
dificultades en &l aprendirzaie del colegio Fertiga, se ha tomado este
grupae por pertenecer este colegio a la Fundacion Apushi, por la
experiencia que se& ha tenide en trabajos con ellos en forma directa &
ntegral durante 4 afos, Iniciandoe este itrabao con la implementacion
del modelo Pedagogico-Terapedticeo gue fue contemplado anteriormente.

Durante este tiempo e ha wvisto la importancia de la
pricomotricidad  en el PrOcEso de ensefanza-aprendizaje 1%
simultanesmente han ido  surgiendo Inguietudes sobre su  conocimiento,
manejo y estrategias de accion.

El proyecte se llevara a cabo en tres fasess

I~ Revision bibliografica v registro del andlizis de tareas (2
a0 E ) .

d- Creacion de nnuevos objetos y adaptaciones en lox yva creados
(& afios).

d~ Hayor cobertura del proyecto:

- A nivel de poblacien de nivoes normales.
- Computador (Hultimedial

- Realizaremos un analisis de tareas en donde ze tendra en
cuentas

a, £l pertil de lox nivos con problemas de aprendizaie del
colegio Pertiga, expuesto ya en lox antecedentes.

b, Caracterizacion de i objetos creados.

. Actividades que el nive desarrollara en cada wno de los
abjetos,

Los tres objetos con los que se va a realizar esta Tase del
proyecto fueron diserados por la Fundacion Apuzhi vy wn convenlo <con el
Departamento de Disero Industrial de la niversidad Wacional.



e Caracteriracion de los I objetos gue responden a las
necesidades del pertil anteriormente descrite con el objetive de
transtormar dichas habilidades:

1. Huteco de esquema corporal

2. Reooder

d.  Adoguines

iI. Frimer objeto el mwreco de esguemns corporal:

Habilidades regueridas:
- Agarres bilateralesa wmane llena.

- Adecuada contraccion a nivel proximal (cabera, tronco,
pElVizs), para permanecer en una posicion erecta.

- Bizociar el movimiento de W.H.5.5.

- Fuerra en H.5.

- Goordinacion eculo-manual .

- Fguilibrio en posiciones esztaticas.

- Tolerancia al material v a la actividad Fisica.

- Actividad motora controlada. (movimientos con propesitol.
-~ ldentifica las partes del mufeco.

- Azxocia las partes entre 51 por Forma y color.

- Lomparacion de las partes iguales,

- {rdenamiento de los elementos segan €l tamado y la Forma.

- Wanejo de las relaciones espaciales: arriba-abajo- a los
ladoz.

-~ Lonteo de las partes.
~ Relacion de partes con un todo.

- Relacisn de un significade con un respective zignificante.



Ze  Segundoe objeto Scooder de Ilantas
Habilidades reqgueridaz:

- Centrol de tronco.

- Reacclones protectivas.

- Fuerza muscular en todos los segmentos mas a nivel de N.H.E.5.
y H.H.1.1.

- Fguilibrioe dinamico en las diterentes posiciones.
= Coordinacion de movimientos.

- Tono muscular.

- Tolerancia al estimulo vestibular.

- Freno Inhibitorio.

- Velocidad de reaccion.

- Adecuada cocontraccion de tronco-cabesa.

- Ajustes posturales y manejo corporal.

= Agarre cilindrico bilateral.

- Banipulacien y exploracion del objeto.

- Ranejo de relaciones espaciales.

-~ Wanejio de peso, distribucion del peso.

- Hanejo de relaciones azimétricas.

- Secuencialidad.

- Comprension y ejecucion de Instrucciones.

do Tercer obieto los Adoguines:

Habilidades regueridas:

- Agarre bilateral: digito-palmar, digito-digital.
- Fuerza en H.KH.5.5.

- Tono adecuado en H.H.5.5.
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Coardinacion oculo-manual.

Eguilibrio estatico.
- Tolerancia al material.

- Ajusterx posturales.

Control de tronco.

Cocontraccion de troncor cabera-pelviz.
- Frecizion de movimientos manuales.

- Exploracion del material.

i

ITdentificacion de las partes.

- Azociacion por tamaroe o color.

Fareamientos.

Comparacion de las partes.

Integracion de las partez en un todo.

Creacion de una Figura.

Naneio de relaciones espaciales.

Hanejo de relaciones asiméiricas.

Haneio de cuantificadores.

-~ Azociacion namero-cantidad.

- Reconocimiento de colores y tamaros.

= Comprensicon y ejecucion de Instrucciones
- Juegoe simbolicao

<. Actividades gue el nivo desarrollara
obietos:

HURECT DE FSQUENRA:
Juega con estos obietos
- Armar el mutece en la posicion deseada.

- Armar el muneco en posicisn de pié.

con cada une de los



- contar comoe esta contormade: conteo, identificacion,
noeminacion, relacion.

SCODDER:
= Juego libre con el obieto.

- Dezplazar en posicion de cabito-ventral utilizando las
piernas, en diferentes direcciones.,

- Desplarar en posicien de cabito-dorsal wtilirando las manos,
en diferentes direcciones.

- Desplararse en posicion sedente en ditferentes direcciones.

- Desplaramiento hasta un punto en posicion de cabito-dorsal,
regresarse en posicion sedente.

= Juego en grapo.
A nivel de relaciones ze obzervar

Hamedo de twrnoes: verbagliraciones, cooperacion, competencia,
liderazgo.

ARBGREITHES 2

- Juego Libre.

= Constraye algoe (librej.

= Construye una Casad JUuego en grupo.
- Azignacién de roles y Jjuegoe de roles

Fara alcanrar las metas propuestas ez  esencial contar con un
grupo  de  profesieonales conformade  por Pslcopedagogas, Educadoras
Especiales, Licenciadas =3 Basica primarida, Fre-escolar, dos
Foneauwdislogas, dos Terapeutas Ooupacionale, cuatro Feicalogos,
Fizioterapeuta, Disefador Artizstice y Disefador Industrial.

De este grupe participaran continwa vy  directamente dosz terapeutas
Oeoupacionales, wra Foneaudiologa, una Fsicologa, un aseszor en el drea
de la psicomotricidad, un asesor metodologico clentifico, un asesor en
administracion y manejo d& proyectos de Investigacion y Diszeradores
Industriales tante estudiantes como docentes.

= Instrumentos metodologicos. Se wtilizaran les siguientes
instrumentos metodologicos:

- Revisieén bibliografica para recopilar material tesrico
con respecto a nuestro campo de accion v al problema propuesto.
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- Ohzervacion. Se atilirzara un registro donde el observador
tendra en cuenta los siguientes puntos:

I= Rezpeto de lax Instrucciones dadas:

fxl Cusntas veces ze le da la instruccion.

f:d De que manera se le sumininistra Ia instrucclon.
I3 Como &l nive la ejecuta.

A= La ejecucion de la tareas

2zl Hotivacion:z

deixl Le interesa el objete espontaneo.

2elzd HWeceszita la motivacion del facilitador.

L]
n

izl Wo le interesa €l objeto.
drd Banipulacion gue el nive hace di objetos

drlzl Competente: su desempero durante la tarea genera buenos
resultados, cumpliendo con la mizma.

222 Discutible: Su desempefio genera duda en el examinador en
cuanto a funcieonalidad, tiempo, produccion de resultados.

Inefectivor Su desempefio durante la tarea no permite la
progresion de la accien y por lo tanto lox resultades son
inaceptables,

El examinador regiztrara de manera gue amplie y especitigue la
nformacion en cada wno de los Iitems anteriores,

233 Tiempo de duracien en la ejecucion de la tarea.
Espacio de ancotaciones adicionales.

214 Registro (ver anexo 1)

o
*

OBJETIVOS GEWERALES

El proceso  evolutive del ser s algoe tan compleio por la misma
esencia del hombre, gque es Imposible retomar tode su conocimiento. Por
lo  tanto, la Investigacion wva enfocada al primer nivel de lIa

structura del penzamiento, que ex el I lamado “Periada
Freoperacional”, el cual contempla un rango aproximado de edades entre
4 a 7 anos, por consigulente se desarrollara en tres fases,
mencionadas en la metodologia.
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Explorar los Fundamentos y principios basicos del <conecimiento
humano, permitira al nive un aflanzamiento en su pensamiento critico,
analitico vy cilentiticoe legrando wna comprensien optima del medio en
Gque s5e desenvuelive.

Eztos objetives se desarrollaran a lo largo de todo €l proyecto
de Investigacion aproximadamente en un rangoe de tiempo de 4 anos.

Los eobjetivos generales se plantean en tres niveles:
Faid A nivel del nito

- Fermitir la participacison activa en las diferentes &dreas
educativas mediante experiencias vivenciales.,

- Propiciar wuna interaccion del nivo con los objetos en donde ze
Fformulen wan gqué, un  <ome v un porgué, lo gue lleva a un conocimiento
practico del objeto.

-~  Ejercitar la percepcicen vy el movimiento armenico Come una

forma de ampliar las posibilidades de accion en su medio.

- Dezarrolar en €l nine destreras, habilidades y aptitudes
gque le permitan consegulr progresivamente wuna  mayor Iindependencia vy
autosulIciencia.

- Falicitar la adguisicion de principios v valores a itravés
de situaciones vivencilales Individuales y de grupo.

- Fomentar la basqueda O nuevas Tormas para resolver
problemas respetandoe la creatividad v la originalidad de cada nino.

Diwid A nivel del facilitador del procezo de aprendiraje:

Bl tacilitador ex agquella persona que proplcla exXperienclas
claves de aprendizaje ayudando a despertar y esclarecer los propositos
ndividuales, asi come lox objietives generales del grupoe, credandoles
un ambiente con la disposicion de diferentes materiales vy elementos
que  enrigquercan el crecimiento personal vy profesional: wmaestro,
terapeuta Tisica, ocupacional y del lenguaie, psiceloga, pedagogo
musical y dizefador de arte.

- Facilitar un contexto que permita la apropliacion por parte del
terapeuta-docente de la concientiracien del conecimiento TFisico y
Iogico a traves del movimiento del nifo.

- Proplciar un cambio de actitud del facilitador con el nifo al
respetarlo como creador de su proplo conocimiento.

- Permitir la expresion multisensorial para la exploracion del
medio.
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Duld A nivel de la comunidad educativas

Son agquellax personas que estdan alrededor del proceso educativo,
en donde s=u participacien s Importante para el desarrollo integral
del nifo como son: Fadres de Tamilia, profesionales de la salud, de la
egucacion, organiraciones gubsrnamentales y no gubernamentales.

- Fomentar las actividades del conocimiento Tisico y cientitico
dentro de la planeacion curricular en lozx grades de Freescolar v
Rasica Primaria, con &l Fin de lograr en €l nino un desarrollo
integral.

- Integrar experiencias psicomotrices oesde el inicio del
procese  ensefanra-aprendiraie  para ampliar conceptos, dentro de la
estructura de la logica.

- Incentivar en la comunidad educativa el trabajo en grupo
partiende de la fileosofia Iintegral, gque posibilitard wun conoecimiento
amplio del proceso y desarrollo evolutive del nivo.

- Ampliar el conocimiento de la Psicomotricidad y su importancia
dentro el desarrolle evolutive del nirno y dentro del proceso
educativo.

Los aobjetivos anteriormente descritos s loz Gue 5E
desarrollaran a lo large de las Ttaszses del proyecto amplio presentado
por la Fundacion. Los objetivos especitices gque a continuacion ze
enumeran son los gue se [levaran a cabo inicialmente.

& OBJETIVOS ESFECIFICOS A LOK DOS ANOS
arl a nivel del nivo se ampliardn los obietivos:

-~ Proporcionar suficiente libertad de movimientosx al nino, que le
facilite coordinar , reconocer e Iintegrar su cuerpo en el tiempo y el
CEPACIO en  relacion con  conceptos de  ublcacion direccion vy
arientacion.

- Lograr que el nife manipule los elementos que proporcionan la
expresién natural y espontdnea desarrollande asi su creatividad.

- Proplciar oportunidades de Juegoe donde el niro Involucre todos
sus sentidos al Iinteractuar con los obietos.

- Promover situaciones que generen en €l nifo la cooperacion,
competividad, maneio de reglas y roles, que le permite ser autonomo &
Independiente para desemperarse de manera satistactoeria consigo mizmo
y con suoentorno.
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8.2 A nivel del Facilitador

- Divalgar la propuesta metodologica dada por la Fundacion
Apershi .

&:3 A nivel de comunidad educativas

- Crear wuna alternativa de Intervencion pedagogica-terapéutica
para ninos de 4 a 7 afor qgue permita una Iinteraccison entre la
Fsicometricidad v &l plan de estudios.

7. RESULTADOS ESPERADOS A LOS DOS AROS
7.1 A nivel del nivios

= la creacion de objetos estructuradoes y  semiestrucrados
maltifuncionales que permitan al nifo el desarrollo de habilidades
perceptivo-motrices y cognoscitivas. £l namere y  compleildad de los
objietos serdn determinados por la metodologia desarrollada, por lo gue
es Imposible determinarlos por anticipado.

~ Con el aumento de las vivencias continuas & Intensas sobre su
corporaleidad, ofrecer un mejoramiento en el conocimiento, control y
mane&io del Cuerpo.

- Aumento de Ia estabilidad corporal a nivel de Tuerra,
tenacidad, ajustes posturales, coordinacion v precisian.

- Ampliar las alternativas wmetodologicas para Tacilitarle al
nive un desempefo escolar mas eficiente.

7:d a nivel del FTacilitador:

- e investigara acerca de las metodologias existentes basadas
en la psicomotricidad v se propondra wna nueva ¢ adaptada.

5 a nivel de la comunidad educativa:s

- &g Invitara a entidades tanto privadas comoe pablicas
(Hinisterio de Fducacien-Inmovaciones educativas entre otras) a la
difusion de los resultadosr y a la participacion de las publicaciones y
WIOEos.

E. ACTIVIDADES A LOS DOS AMDS
A lo largo de  Ia primera fase de la investigacion s&

dezarroliardan larx siguientes actividades:

8.1 Revision de metodologias. Se hara una basgueda de informacion
a nivel nacional e Internacional de las metodologias existentes, Se
divide en z



- Bazgqueda y recopllacion

- Eztudio v analizix. Se organizara la informacion vy se le dara
una secuencia coherente.,

-  Realizar un analisis de tarea de los tres objetos nombrados
anteriormente.,

= Conclusiones, Se sintetizara la informacion y & propondra una
extrategia metodologica a seguir.

2.2 Implementacion de la metodologia. Se combinara la experiencia
dezarrollada en el Colegio Fertiga con la nueva propuesta. FPara tal
fin, se disenaran objetos wultituncienales, con lIa participacion
permanente de docentes y estudiantes de Diszefo Industrial.

S8 Fruebas de y con los Objetos, Se haran pruebas con 1o nifos
de la funcionabilidad v resiztencia de los objetos dizsefados, asi como
=0 uxe en la metodologia desarrollada. Se modificaran y convalidaran
de acuerde a lox resultados obtenidos. Asi wmismo se utilirardn las
herramientas computacionales para disefrar, elaborar vy “jugar? con los
obietos tendiendo a penetrar en el mundo de las imdgenes virtuales.

S.4 Analiziz de resultados v  propuesta. Comoe culminacion del
procese de la investigacion, =&  harda un andliziz de la wvalider de la
metodologia seleccionada y se hara una propuesta final.

H.8 Presentacion de conclusiones. Se presentara & la comunidad
cientitica, TFacilitadores y personas interesadaz en el tema, el
rezultade de la investigacion.

F. OBJETIVOS Y ACTIVIDARES ESPECIFICAS PARA EL PRINER Amb
Loz objetivos gue se pretenden alcanzar en el primer aho, Y que
hacen parte de los objetivos generales de los numerales § y &

dezcritos anteriormente, son lox siguientes:

- Reviszion y analisis interpretative de Ia informacion nacional
e internacional existente en el drea de la psicometricidad.

- Aplicacion de wmetodologia desarrollada por Apushi  en el
Colegio Pertiga v analisiz critico de la misma a la lur de las nuevas
Informasiones.

- Analisis de tareas de 3 objetos yva coreados por Ia Ttundacion
Apushi.

10, RESULTADOS ESFERADOS AL FINALIZAR EL PRIKER AnC

- Documento de revision del material estudiado.
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- Documento de analisis de las concepciones metodologicas. Se
evaluaran las metodologias encontradas y estudiadas para orear,
integrar y ampliar nuevas opclones metodolégicas. Se presentara una
propuesta metodologica nueva o adaptada gue en el segundo  afo  xe
iniciara la experimentacion para su corroboracion.

- Analisis de registro de loz tres objetos.

i1,  CRONOGRAWA DE ACTIVIDADES A LOS DOS AnGOS
ACTIVIDADES TIERPOQ (SERESTRES)

Frimero Segundoe Tercero Cuarto

1.1 Revision

- Rasgueda FS 8 & ¢
- Analisis LIy

1.2 Implementacion

- Fre-implememtacion FERERLEIEIREY

~ Lreacion de objetos FILFFELFRILFEELX

- Sistema computarizado FREFIILEpRpppededaed
i11.3 Prueba FEXLFFEXFLRELF0X3038
1.4 Analisis y propuesta Ry
11.5 Conclusiones TEEg



F3,DESCRIPCION DE LOS GASTOS EN FERSONAL PARA EL PRIKER ARG
(HILES DE PESGS ).

Barta L. Rodrigues G. Fsicologa . Investigader principal.
SOh/semana. $3.300 Apshi
Adriana.l. Sanabria R.Foncaudieloga. Coinvest.en Psicomotricidad
20h/semana. $8.533.8 Apushi
Jarge £ Espitia G. Psicologo. Asesor cientifico.
dh/semana. $#3.800 Colciencias
Amparo Garcia 5. Terapeuta Ocupacional. Coinvest.en Psicomotric.
10h/zemana. ¥1.200 Apushi
Guillermo O, Ramirez. Fsicelogo. Frofesional de apovo.
2h/zemana. ¥700 liceo Koston
Ings £. Cortes. profesional de apovo.
2h/semana. $700 Jardin [lusiones
Carios A. Cubillos L. Dizefador Industrial.Coinvest.en Disefo
Industrial.
15h/ zemana. ¥4.300 Y. Nacional
M.H. Dizefador Industrial, Ingeniero. Asescres en Dizero industrial e
Ingenieria. ¥4638 Y. Nacional
40h/semana en total. $5.565.8 U.Hacional
Julio K. Rodriguer D. Ing. Hecdnico. H.5c.Asesor Admon del provecto
Publicado mas de & articules y 7 libros,
dictade mds de 20 conferencias.
15h/zemana. ¥1.872 Apushi

Wa.lis Eztudiantes de Disefo Industrial.
120h/zemana en total. ¥5.806.08 . Nacional
ek, Feicologo. Auxiliar de apoyo

40h/ zemana. ¥4.898.8 Colciencias

14, DESCRIPCION DE LOE EQEIPOS QUE SE DESEAN ADQUIRIR

Computadores(386), Impresoras{2). lnoe para ser usado en Dizefo
Industrial en CAD/CAR para el disefo y manufactura de loz objetos y
atro para usarse en software didactico para psicomotricidad.

Cozto total $6 7000 Colciencias.

Filmadora. Documentacion del proceso de disefio vy aplicacien de
metodologias.$960 Apushi
Television,ViE., Fresentacion de documentacion. %600 Apushi.

Equipo didactico. FPara ser asade en metodologias. 840 Apushi.

15, DESCRIPCION DE LOS VIAJES

Cuatro wviajes para recoleccion de informacion a las cludades de
Hedellin, cali, Rarranguilla y Bucaramanga, una persona por tres dias
a cada ciudad. Total ¥1200.
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AREXQ 2

ASFECTOS  INSTITUCIONALES

LA FUNDACION APUSHI PARA EL DESARROLLO DE LA NINEZ

Ffante Ioz padres de Familia, como fox profesionales  de
ditferentes disciplinas que participaban en el proceso educative de los
nifos, experimentaban preocupacion ante un  problema Frecuenter: lLas
dificultades en el aprendizaje. Sin  embargo, al centrar la atencien
sobre lo gue se Ilegs a considerar como un  problema, muchas veces ze
olvide de la persona sobre la cual recae la atenciens el nivoe. Este
posee, Junte con las dificultades en el aprendizaje, una zerie de
caracteristicas pozsitivas, gque  provectivamente van a  ser mes
importantes en el proceso de convertirse en un ser  con un gptime
dezarrollo en todas sus dimensiones: Fizica, emocional, intelectual e
interpersonal.

{2on exte enfoque en 1987 ze crea wun grupe de estudio e
Investigacion para responder a esta necesidad en primera Iinstancia. Fl
agrupo  estaba  conformado pors Ana L. lLopes {Administradora de
Empresas), Alberto Castro #H.({Ingeniera Civil), Francizco Ramire:
(Pediatral, Lucia Vargas (Psicoéloga), Carmenra Nossa (Fonoawdiologal,
Fugenia Ezpinozsa (Newropediatral, Hartha L. Redrigue: (Fzicologal,
Clawdia Guiroga (Fonoaudislogal, Hahora Glano (Terapiszta Ocupacionall,
Hubia  Zamora (Terapizta Ocupacionall, Ariosto teal (Ingenierc
Industrial), Hargarita Ruiz (Comwmicadora Sociall, Carlos lLopes
(Ingeniero Hecanicol, Wahir de Salarar (Fsicopedagogal, Jorge Ezpitia
(Feicologa Fducatival, Cesar Carrazscal (Fisiatral, Doriz Uarcia
(Freescolar), Genoveva Horales (Fsicologal, Cussi Horales (Fzicelogal,
Leticia de lLuca (Foncauwdislogal, Elmer Rejarano (Ingeniero), FEdgar
Hernander (Heuro-pediadtra)l y Uber Salarar (Linguistal.

En IP8Y ze crea legalmente la Fundacion APUSHI, con personeria
Juridica Ho Q07234 del ICBF, con el fin de proyectarze zocialmente a
través de la investigacion, la divulgacion cientifico-tecnolegica, la
capacitacion vy la atencien dirigida a lIa nifer, propositos que
demandan concretar una serie de acciones a corto, medianco y largo
plazo.

En 1920 se crea el Colegio FPertiga adscrite al Niniszterio de
Fducacion en las  Innovaciones Educativasp en  donde ze presents un
proyecte que se  Inscribe dentro de  wna propuesta de  caraciter
pedagogico-social, el cual ha sido elaborado  por un  equipo
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interdisciplinario, constitulide por profesionales de la Salud v de la
Educacion, Interesadox en mejorar la atencion gue se brinda a la nines
y en avanzar sobre alternativas para el sector de la poblacion gue
presenta dificultades en el aprendizaje; centrandosze mas en las
habilidades del nifio que en sus dificultades v orientade hacia el
procese de intervencion pedagogica-terapeutica, en dende e entrenta
el trabajo con el nive en forma Interdisciplinaria y en grupos
pequerios, tomando como base las etapas de la Terapia del Desarvollo en
el cual zse integran las d&reas cognitiva, psicosocial, afectivay
zensomotriz, €n donde cada nifne € puede encontrar en diterentes
estadios.

Ezta immovacion educativa consizte en tomar el curriculo Tormal
con wun métode de marco  ablerto donde ze crea un  programa particular
para cada nine, en el cual el nifo participa activamente en el plan de
trabajo diario; e respeta a <ada nifie <omo un  ser  anico, su
individualidad, su secuencia natural de desarrollo v se le permite un
contacte directo con el medio circundante para facilitar el
aprendizaje.

Exoun curricule con  orientacion cognitiva basado en la teoria
Fiagetiana, en donde se expresa el valor gue tiene el Jjuego como eje y
medio para lograr principlios fundamentales de wna educacion integral
SO FON la  libertad, la  creatividad, la actividad, la
Individualizacion v la socializacion. Este principio de Iintegracion
permite gue los nifios dotados o con algunas dificultades  puedan
alcanzar ezencialmente los mizmos objetivos que el resto de los nirnos
pero mas lentamente y con grade inferior de profundidad, de manera que
el curriculeo gue se ofrese reguiere nas tiempo que el ordinario.

La ejecucion de un programa Pedagogico-Terapgutico regquiere de
la peparacion del recursoe bumanoe como aspecto Ffundamental, pues el
maestro para cumpliy adecuadamente con su labor de agente Facilitador,
debe  tener una concepclon clara de  su rol, el cual dependerd de wnos
canceptos Filosefices, asi come de una actitud hacia la educacion, que
estd enmarcada deniro de lox principios de respeto por el nifio, de
comprension del desarrolle vy de la aceptacion de las diferencias
individuales.

Eaxte programa Bupone  un énfasziz en  lo experiencial, un
aprendizaie mediante experiencias en ver de palabras. 5S¢ permite gue
cada nive participe de un programa de educacion Tormal con laz ayudas
terapguticas.

Come  actividades de la Fundacion ze  pueden nombrar  las
siguientess
- Realiracion de Simposios-Congrezos-Cursoss

1989, la Conceptualirzacién de Froblemasz de Aprendirzaje. Hozpital
Kilitar, Julio 21,22 y 23,

TRRS-IR9Q Estudio  Ergonomico relacionande Sujeto-Obieto. Se
produieron juegoes de cualldades gruesas.
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1989, Seminarico-Taller zobre capacitacion sobre creatividad,
imagen del niro y del educador, conocimiento corporal. Sede
Inztituto FPedagogico Wacional. Sept.l8-dic.20.

990, Il Curse de Actualiracion sobre Froblemas de Aprendizaje.
tniversidad de San Buenaventura. Haye 17,18 y I9.

i99f. Curso de Capacitacion sobre la Importancia del Juego en el
procese de Enseranza-Aprendizaje. Sede del Colegio FPertiga. En.ld-
Febr.12

1992, ta Familia en el Dezarrollo integral de los Hijos.
Dirigide a profesionales y a padres de familia. Hospital Hilitar
Central. Agosto 27 y 28

1992, Taller practice “Hodelo Pedagogico Terapéutice” Dirigido a
profesionales. Sede Colegio Fertiga. Agoste 9.

1993, Convenio de Cooperacion entre la niversidad Nacional y la
Fundacien Apushi.
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COLEGIO PERTIGA

L. FILOSOFIA DEL COLEGIG

Debide a que el nive esta inmerso denitro de  los procesos
zociales, el proyecte del colegio tiene caracter pedagoglco-social.
foda wver que la pedagogia debe acceder a la lectura y comprensien de
las demandas sociales y del “zaber social” como fuente primordial para
su entendimiento y respeto; la pedagogia gira alrededor del sentido de
las cozas y no alrededor de los contenidos del zaber vy este “sentidoe”
zelo  =se logra al poseer claridad sobre laz fFinalidades vy los
propositos,.

Desde este wmarce, el colegio Iintentara dar respuesta a una
realidad social gue en loz &ltimos avos ha sido motivo de preocupacion
en diterentes estamentos.

La funcien del pedagogo ex la orientar al nifio en el proceso de
conecimiento de su entorne social, en la comprension y adguizicion de
valores, en su descubrimiento como ser humano y cultural paralelo a la
adguisicion de conceptos por parte del nivo.

Ex asi como se asume gque toda persona del equipo profesional
debe ubicarse como pedagoge terapeuta en cuanto participa activamente
dentro  del procese de constitucion de hombre qgue como antes ze
menciong va fuertemente atade a la sociedad.

tha de lax tareas principales ha sido contrastar el valor,
significacien v dereches Inherentes a todo ser humano frente a la
Imagen gue de &1 tiene la sociedad, la Familia vy un gran namero de
profesionales adscritas al trabajo del infante, con el Tin de plantear
formulaciones que 51 bien no  son novedosas, estan orientadas &
recuperar tante los derechos como las  fFormas operativas adecuadas al
procesao de constIituirse en persona.

Par derechoe natural, todo ser humano debe ser felir v zaludable
peroe al tratarse de la nifez, corresponde al mundo adulte brindarle
proteccion y seguridad de manera creativa vy productora de desarrollog
de este modo, el énfasis en la pedagogia terapeutica sze orientard
hacia la actividad Iddica como dnico wvehicule para Gque pueda
estructurar szu conocimiento a partir de su Intervencion en el mundo
social y fisico. La adaptacion al medico-ley Ffundamental para todo ser
vive estda en funcion de las opciones gue se le ofrezcan para que logre
regular ademas de suE necesidades basicas, las atrectivas e
intelectuales dentro del largo procese de adaptacion biologica que,
partiendo del potencial genético, arvanra hasta la reversidad del
pensamiento. Este criterio se considera fundamenitalmenite para le
construccion de la propuesta pedagogica que consede importancia tanto
al desarrollo de su pensamiento como al de su sensibilidad ante lo gue
oye vy ver de exte modo el nifio es valorado por su humanidad y por su
Inteligencia.



Farte de este humanizmoe ze logra por la ruptura con los métodos
rigidos a nivel pedagegico los que tiende a dominar el trabajo con el
nifne vy que se  traducen en repeticion y ejercitacion desligada de  los
intereses, necesidades y limitaciones particulares, alejandolo de la
posibilidad de jugar v experimenitar creativamente e Impidiéndole el
establecimiento de nuevas relaciones-problema central en la practica
de hoy.

Bl juego y el arte en sus diterentes modalidades permiten la
expresion de nuevas relaciones gque establece el nifio con el mundo v le
facilitan el avance en su autorealizacion.

Ex asi como esta propuesta pedagogica terapeuta aspira a lograr
los objetivos basicos de la educacion actual gue pueden resumirse ens
Fducar para la supervivencia y para zatisfacer necesidades de
habilidades y conocimientoz: Iimpulsar las necesidades de exploracion,
creatividad v autorrealizacion, stimelar necesidades de relaciones
humanas: desarrollar la madurer vy trasmizion de valores &ticos vy
morales. La aproximacion de ella implica una pedagogia activa gue
centre su Interés en las necesidades ded nivo v en la significacion
que  para &1 tiene este procexo, lo  gue  supone un  cambio en  la
estructura del curricule gue dentro de este marco, debgra ser
flexible, abierto al cambio, pertinente con la vida actual, tener un
entfoque social & Investigativo.

Con exta mira se preciza capacitar un educador con  sentido
social de la enseranzaj gque posea Imaginaclon pedagoglica para atender
las necesidades del nifoe de acuerdo con sus motivaciones particulares.
Con capacidad para entrar en su mundoe wviéndolo ante todo como persona
capa: de  desarrvollarse Integralmente. in agente educativo gue
comprenda la forma comoe evoluciona manejando  un marce estratégico muy
definide a nivel pedagogico: que se ldentifigue con el juego y
comprenda  esta actividad como elemento central del guehacer del nifo,
porgue es a partir de este que el estructura su conocimiento.

De acuerde con el Hinisterio de Eaducacion HNacional, en los
Ffundamentosx del curricule a nivel Filossfico, el hombre ez un zer
historico, social, cultural v creativo, lo cual le permite transtormar
la realidad a partir de la comprension del pasade y future del mundo.
Como ser soclial transmite ideas, wvalores, sentimientos, ademas del
conocimientoe, razon por la cual el proceso educative debe conziderar
la hizstiricidad del ser social y las exigencias culturales, ademds de
la individualidad de cada ser.

A nivel socio-cultural, la educacion como Tactor de cambio vy
producte de la sociedad debe propender por asegurar un futuroe donde
los  miembros de ella gocen de wuna calidad de vida mas digna de
personas humanas, siendo este elemento Tundamental dentro de nuestra
propuesta pedagogica para educar al nifo.

A partir de la convivencia diaria, la comunicacicon v la cooperacion
con otros, lograra encontrarze a si misme a través de la afirmacion y
aceptacion de su ser mediante la confianza y ¢ gue se le brinde. Agui
cobra Importancia lIa vinculacion de Ia Tamilia por sS4 accion

32



Foclalizadora v come  agente educative para lo cual se  le introducira
&n uwn  procesoe critico de Formacion—retlexion en Ia dimension teorica,
humana v cotidiana de su situacion.

. CORQ VIVE LA FILOSOFIA EL PROFESORADO DEL COLEGIO

En  este enfoque cada wunoe de los educandos se identifica con un
semtido zocial de la enzernanza, donde el dizsfruta realizando =su
trabato con creatividad e Imaginacion pedagogica para atender las
demandas del nive de acuerde con  sus motivaciones particulares,
mostrandoe capacidad para entrar en su mundo, viéndolo ante todo <omo
persona capas: de desarrollarze  integralmente, respetando zu  ritmo de
trabajo v las diferencias individuales gque presentan.

El desarrolle Integral del nivo preciza de un  equipo que este
dizpuesto a elevar en cada uno de ellos su sensibilidad frente al
munda, sw expresividad, su autenticidad, originalidad, expontaneidad,
s oamor vy respeto por i omismo vy por lo demas, buscandoe come  Fin
altimo el afianzamiento de su personalidad, logrando hombres justos,
concientes, sequros y sinceros, guiades por el camino de la rectitud,
capaces dge elegir y de tomar sus proplas decisiones.

J. ORJETIVOS GENERALES

Io Facilitar al nifio la participacion activa en las diferentes areas
educativas mediante experiencias reales.

2o lograr gque los nifes aflancen las estructuras de pensamiento gue le
conciernen a su etapa evolutiva.

d. Afianzar en el niel pensamiento cientitfice, critice v analitico a
través de observaciones, experimentos & Indagaciones.

4. Desarrollar en €l nire destreras, habilidades y aptitudes que le
permitan  consegulr progresivamente wna mayor Independencia vy auto-
suficiencia.

. Facilitar la adguizicion de principioz vy valores a través de
situaciones vivenciales en grupo y en contacto con la comunidad.

8. Reconocer las potencialidades Tisicas, intelectuales y emocionales
de cada nife desarrollandolas de una manera armonica y equilibrada.

7. Permitir el dezarrollo Integral de cada nifio por medio del
conocimiento der si mizmo, la adguisicion de seguridad, auto-control vy
capacidad GeCisoria.

H. Fomentar las basquedas de nuevas Tormas para resolver problemas
respetando la creatividad y originalidad de cada nifo.
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Y. Fropiciar y mantener un ambiente sequroe vy confortable enmarcado
dentro del ejercicio de la Iibertad y el respeto por los limites vy
Narmas.

1. Fromover la satisfaccion Individual mediante la realiracion de
actividades motivantes, placenteras vy basadas en los intereses del
IR0 .

ii. Alcanzar progresivamente un grade de autosuficiencia en el nifio
mediante el conocimiento v desarrello de las habilidades vy
potencial idades de cada nifo.

4. CONCEPCION KETODOLOGICA

ta concepcion epistemologica explicita en la filosofia debe
traducirse en una metodologia gue sea coherente con ella. Algunos
principlios psicosociales basicos han side establecidos.

L. Las experiencias de aprendizaje deben hacerse en la realidad social
del contexto cultural en el cual se producen dichas experiencias.

do La Investigacion accien-reflexien z& asume como una alternativa
para €l crecimiento personal y grupal al conjugar las actividades del
conocimiento de Ia realidad con wmecanismes de cambio, accion y
conclientizacion.

d. Dbentro de wuna fYilosofia humaniztica atendera el ritmo deld
desarrollo individual, valorande cada wuna de las dreas sobre las
cuales &1 puede tener mayor éxito y le brindard alternativas para
aguellas en las que se pueda tener alguna dificultad.

4. Bl curricule es de aprendizaje active, lo gue Implica transformar,
explorar, combinar vy armar nuevamente. Es de marco abilerto donde el
educador puede crear un programa apropladoe para cada nife ¥y grupoe en
particular. La fFlexibilidad ez un punto bdsice dentro de este
curricalo,

. EI trabajo con los nifos esta enmarcado dentro de un  modelo
Fedagogico-Terapéutico en donde no  solamente es entrenarlo en
habilidades basicas sino que se desarrolla su  potencial cognitivo,
emacional, afective y psicomotor preparéndolo para la vida en
comunidad mediante la creacion de valores y aptitudes que logre sobre
la base de penszar, Jjurgar y aciuar.

6. EIl juego, el arte y la creatividad seran el eje central del
curricwle para lograr su felicidad vy autonomia, Independencia v
equilibrio.

7o Dentro de este enfoque se cuenta con un eguipoe de profesionales
quienes de manera interdisciplinaria trabajaran conjuntamente tanto la
parte educativa como terapéutica.
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S, Esto signitica gque el colegio
Faicologia, Fricopedagogia, Fonoea
MUSICE, dania, @&SEF0FIia a pagres
necesarias.,
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El LICEG BOSTON ~ FROYECTO EIWCATIVG

1. CARACTERISTICAS GENERALES

1. Institucion privada. Educa a hombres y mujeres.

da Loz estudios académicos tienen una duracion de 13 afosz, Freescolar,
Transicion, Kinder, Frimariar Ilo. a bSo. Rachillerato: so. a Illo.

J. Ex o owna Institucion catelica que busca la Formacion integral a
partir de la identidad de criterios de todos los wmiembroz de la
comunidad educativa: Fadres de familia, profesores y alumos.

4. Cada alumno puede participar en diversas actividades artiszticas,
recreativas vy deportivas.

S, Ofrece como servicios, adicionales a su plan de estudios,
transporte, cafeteria, egquitacion y un exigente programa de desarrollo
deportivo.

2. DECLARACION DE PRINCIFIQK

1. El liceo Bozston ze define como una Institucion educativa catslica,
gue  s¢  propone la educacion integral de los nivoes vy los Jovenes
puestos a su  cuwldado, a partir de la identidad de propositos de todoz
los  miembros de Ia comunidad  educativa, los  profesores, los
estudiantes, v los padres de tamilia.

e En o gracia al testimonio de vida de sus educadores, £l liceo guiere
ofrecer a Jlos alumoz wuna perspectiva trascendente a su exiztencia
personal v social.en el marcoe de la wmas alta calidad académica v
cientifica.

. El modelo educative que el lLiceo desea realizar ze inspira en la
pedagogia de San Juan Bosco, guia espiritual de la Jjuventud y patrono
de Ia Institucion. Fsta pedagogia permite al Jjoven sentirze acompariado
v apovado en su proceso de formacion vy autoafirmacion, para que [legue
hazta donde ez capas: de hacerlo.

4. Con el ¥Fin de prestar un servicio mas eficar a la sociedad, la
comunidad del Liceo estarad permanentemente ablerta a las innmovaciones
educativas coherentes con sus principios Filozoficos.

G. De acuerdo con la doctrina de Ia Iglesia los padres de Tamilia son
loz primeros € Insustituibles educadores de sus hijos. No obsztante, al
delegar wuna parte de su responsabilidad en el Liceo, aceptan y
colaboran con la autonomia institucional de este.
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En IP66 zalis la primera promoecion. Desde 1975 el Colegio ze
hizo mixto en su seccion de Rachilierate, pues la primaria siempre lo
habia sido.



